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RESUMEN

El presente estudio tuvo como finalidad analizar la experiencia del trabajo de campo
como estrategia pedagdgica integradora desarrollada con los estudiantes de los cursos
Metodologia de la Educacion Integral I y II de la especialidad de Educacion Integral en el
Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez. La metodologia utilizada se
corresponde con el paradigma interpretativo con un enfoque cualitativo de caracter
descriptivo, bajo la modalidad de campo. Las conclusiones mas resaltantes fueron: (a) El
trabajo de campo constituye una estrategia pedagogica para la Educacién Primaria que
permite integrar los contenidos disciplinares y cientificos, los ejes transversales y los
contenidos sociales — contextuales. (b) El uso de los enfoques geohistdrico y globalizador
permitid trabajar didacticamente desde lo contextual y local para el entendimiento del
fendbmeno o problema con una vision social, global y compleja. (c) Se identificaron
algunas dimensiones caracterizadoras del trabajo de campo, a saber: social -
comunitaria; didactico — pedagogica; cognitiva - constructiva; ecoldgica — ambiental;
cientifico — académica; exploratoria — investigativa, recreativa y valorativa.

PALABRAS CLAVE: Trabajo de Campo - Estrategia Pedagdgica - Curriculo Integrado.

! Autor correspondiente:

René Delgado La Rosa: Departamento de Practica Profesional del Instituto Pedagdgico de Miranda José
Manuel Siso Martinez de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador. Caracas. Venezuela.

Correo: renedlgd@yahoo.com.mx

156



Trabajo de Campo - Estrategia Pedagdgica - Curriculo Integrado

THE FIELD WORK AS AN INTEGRATIVE
PEDAGOGICAL STRATEGY

ABSTRACT

The present study aimed to analyze the experience of fieldwork as an integrative
teaching strategy developed with students of the Integral Education Methodology I and 1II
courses of the Integral Education specialty at the Instituto Pedagdgico de Miranda José
Manuel Siso Martinez. The methodology is consistent with the interpretive paradigm with
a descriptive qualitative approach, under the Field mode. The most striking findings were:
(a) The field work is a pedagogical strategy for primary education which allows the
integration of the scientific and disciplinary content, and crosscutting social - contextual
content. (b) The use of geo-historical and globalizing approaches allowed the didactic
work from the local context and understanding of the phenomenon or problem with a
social vision, global and complex. (c) Some dimensions characterizing the field work was
identified, namely- community, teaching - teaching, cognitive - constructive ecological -
environmental science - academic, exploratory — research, recreational and valuation.

KEYWORDS: Fieldwork - Pedagogical Strategy - Integrated Curriculum.
1. INTRODUCCION

En la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, especificamente en el Instituto
Pedagdgico José Manuel Siso Martinez, se administran los cursos Metodologia de la
Educacion Integral I (MEIO714, UPEL, 1999a) y Metodologia de la Educacion Integral II
(MEIO724, UPEL, 1999b) pertenecientes al plan de estudios de la especialidad de
Educacion Integral, particularmente al Componente de Formacion Especializada, en el
Area de Didactica de la Especialidad del Departamento de Practica Profesional.

Dicha administracion se hace atendiendo a los objetivos propuestos en la especialidad
(UPEL, 1997) en lo atinente a preparar a un docente con los conocimientos
instrumentales necesarios; brindar formacion en las areas de Lengua, Matematica,
Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Educacion para el Trabajo, con un equilibrio entre
la visidn panoramica de la disciplina y el manejo especializado con uno o varios de sus
sectores; desarrollar habilidades y actitudes favorables hacia la investigacién permanente
para incorporar nuevos conocimientos a fin de enriquecer e innovar su accion educativa;
desarrollar habilidades, destrezas y actitudes para el manejo eficiente de la didactica de
procesos; formar profesores creativos que desarrollen habilidades para utilizar recursos
didacticos variados; entre otros.

Asimismo, responden al perfil académico de Educacion Integral planteado en el Disefio

Curricular de la Especialidad (UPEL, 1997), en el cual se menciona que el estudiante
adquiere una vision globalizadora del conocimiento que le permite establecer las
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relaciones, los diferentes grados de complejidad y la necesaria complementariedad ente
las disciplinas que traten de explicarlo; domina en forma tedrica — practica las areas del
conocimiento en las que se inscriben los programas de Educacidon Basica (actualmente
Educacién Primaria).

Desde esta vision panoramica, el curso Metodologia de la Educacion Integral I, se
constituye en una materia basica obligatoria que permite desarrollar las competencias
para generar y aplicar estrategias pedagogicas que integran los conocimientos de las
diferentes areas. Mientras que el curso Metodologia de la Educacion Integral II guia su
accién hacia la elaboracion de los proyectos educativos en atencion a los aspectos
tedricos metodoldgicos que orientan su construccion; a situaciones reales concretas que
se presentan en la escuela; al desarrollo evolutivo del nifio; necesidades e intereses del
educando; fines y objetivos de la educacion primaria, perfil del egresado; ejes
transversales y contenidos; competencias basicas a desarrollar en cada grado.

De alli que se plantea la necesidad de desarrollar un curriculo integrado haciendo uso de
estrategias pedagdgicas integradoras y de proyectos educativos que permitan viabilizar el
entendimiento de los fendmenos y problemas sociales y naturales, la construccion y
reconstruccion del conocimiento, la contrastacion de la tedrico con lo practico, etc. Bajo
esta perspectiva se selecciono el trabajo de campo como una de las posibles experiencias
que permitiesen dar respuestas a tales exigencias curriculares y demandas educativas.

El trabajo de campo siempre se ha considerado como una actividad, empleada
basicamente en el nivel universitario, para corroborar el aprendizaje o evidenciar in situ
algunos fendmenos, situaciones o hechos vinculados con las ciencias sociales y areas
afines. Sin embargo, se argumenta en este articulo que se constituye en una estrategia
de primer orden para la Educacion Primaria pues permite la construccion y reconstruccion
del conocimiento de manera global sobre un fendmeno o situacion problematica; de
contrastar situacionalmente la teoria con la practica y de integrar los contenidos de un
area y distintas areas del conocimiento. En este sentido, se propone un analisis de la
experiencia del trabajo de campo como estrategia pedagdgica integradora, a través de
los enfoques geohistorico y globalizador, que se desarrolld con los estudiantes de los
cursos Metodologia de la Educacion Integral I y II de la especialidad de Educacion
Integral desde el Periodo Académico 2005 — I hasta el 2012 — I en el Instituto
Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez (IPMJMSM) de la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador (UPEL). De lo que se tratd fue de interpretar el
proceso de integracion de los contenidos disciplinares con el conocimiento contextual —
local; asi como también, identificar las dimensiones que lo caracterizan desde estos
enfoques.

1CO
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2. METODOLOGIA

La metodologia utilizada se corresponde con el paradigma interpretativo con un enfoque
cualitativo, bajo la modalidad de campo de tipo investigacién sobre la practica (UPEL,
2003) y un diseio no experimental de caracter descriptivo. Los sujetos informantes que
participaron en el estudio fueron escogidos de manera intencional en cada periodo
académico de acuerdo con la actitud mostrada antes de la aplicacién del trabajo de
campo Y los conocimientos previos de diferentes cursos de la especialidad.

Para llevar a cabo la investigacion fue necesaria la aplicacion de las técnicas de la
observacion y de la entrevista. En la primera técnica, se empled el instrumento para la
mediacidon cognitiva (Costa y Garmston, 1994) en la cual se consideraron tres aspectos
relevantes: la planificaciéon de la observacion, la observacion de la estrategia y la
reflexion sobre la observacion y; en la segunda, se utilizd un guion de entrevista
constituido inicialmente por 8 preguntas divergentes. Ademas, fue necesaria la utilizacién
de una hoja de observacion semi-estructurada en segmentos de actividad formativa de
acuerdo con la planificacién realizada previamente. Los datos obtenidos fueron
triangulados en funcion de las diferentes fuentes, técnicas y teorias; estos permitieron
obtener categorias axiales y selectivas cuyo tratamiento interpretativo derivaron en el
analisis que se presenta en este articulo.

Aunado a ello, se empled una bitacora de trabajo que permitié orientar las actividades y
tareas a realizar antes, durante y después de la aplicacion de la estrategia. La misma se
estructurd de la siguiente manera: (a) Blogueo de la Zona: consistid en inspeccionar
cada lugar donde se llevd a cabo el trabajo de campo. Durante el reconocimiento se
delimitaron las areas y el espacio de trabajo, asi como también se planificd lo
relacionado con la logistica que fue discutida con los estudiantes del curso en cada
periodo académico. (b) Plan de Trabajo: cuyo objetivo general se orienté a sensibilizar,
monitorear y acompaiar a los estudiantes del curso Metodologia de la Educacion Integral
I y Metodologia de la Educacién Integral II del periodo académico respectivo en el
proceso de aplicacién del enfoque globalizador a fin de contrastar en la practica la
integracion de los contenidos de un area y de diversas areas del conocimiento a través
de la aplicacion de estrategias pedagdgicas variadas en ambientes no convencionales.
Para la consecucién del objetivo se establecieron los siguientes objetivos especificos: 1.
Observar y comprender una realidad como un todo coherente, multidimensional,
sistémico y complejo que permita una accidén pedagdgica integradora del conocimiento y
del entendimiento de los problemas y en la busqueda de soluciones viables y
pertinentes. 2. Propiciar desde el trabajo de campo un espacio para la investigacion
desde la perspectiva inter y transdisciplinaria. 3. Poner en practica variadas actividades
pedagdgicas en ambientes no convencionales desde un enfoque globalizador que atienda
los contenidos de un area y de diversas areas del conocimiento en el Nivel de Educacion
Basica. 4. Generar un espacio de dialogo y reflexién sobre el trabajo de campo como
estrategia pedagdgica integradora que permite la construccidn y reconstruccion de los
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saberes, la investigacion, el trabajo cooperativo y el aprendizaje significativo haciendo
uso del enfoque globalizador.

Las actividades generales se propusieron en funcion de cada grupo de trabajo para cada
periodo académico, del cronograma previsto, en funcidon del recorrido, de la zona y del
contenido a trabajar. Aqui se presentan algunos ejemplos, a saber: (a) Revision de las
normas y dindamica de integracién y de conformacion de grupos. (b) Elaboracion de
canciones, gritos y consignas grupales. (c) Realizacion del diagndstico situacional del
espacio geografico (descripcion del contexto; ubicacién del recorrido en el mapa
respectivo haciendo uso de la brijula; identificacion de zonas, sitios y edificaciones
histdricas; identificacion de la Region y la relacion entre relieve, clima, vegetacion y
fauna). (d) Elaboracién del reloj solar. (e) Elaboracion del diagndstico de la localidad.
Levantamiento de informacion a través de las técnicas observacion y entrevista. (f)
Elaboracién de un mapa de recorrido en la localidad (mapa sintesis). (g) Elaboracion de
cuadriculas de &rea (determinacion de medidas de superficie usando diferentes
instrumentos de medicidon, recoleccion de muestras en superficie. identificacion de
plantas, animales y rocas). (h) Elaboraciéon de estadisticos descriptivos. (i) Elaboracién de
dibujos de muestras recolectadas (observacion, comparacion y clasificacion de las
muestras segun tamano, color, forma, textura). (j) Determinacién de areas contaminadas
(medicidn de areas y tipos de desechos; determinacion del PH en suelo, rio o playa). (k)
Aplicacién de dinamicas de integracion y socializacién (elaboracién de platos tipicos con
material del ambiente, propagandas vinculadas con el tema, etc.). (I) Circuito de
Aprendizaje (ubicacion de grupos de trabajo por postas correspondientes a las siguientes
tematicas: integracion de las comunidades a los proyectos de aprendizajes; integracién
de los conocimientos a través de la investigacion y del trabajo de campo; el trabajo
cooperativo y colaborativo; el contexto en el hecho pedagdgico; el espacio geografico y la
cartografia). (m) Realizacion de plenaria y evaluacién del trabajo de campo.

Asimismo, se emplearon algunos recursos diddcticos y técnicos que permitieron el
desarrollo de la estrategia, a saber: Mapas respectivos, filmadora, papeles de trabajo,
camaras fotograficas, cuaderno de notas, guia instruccional, medidor de PH, altimetro,
barémetro, entre otros.

Dentro de esta metodologia, se parte del enfoque geohistorico en el encuentro de
saberes entre las distintas disciplinas y las situaciones experienciales del ser humano para
abordar un problema de interés o un fendmeno en especifico y su influencia en el
contexto local, sociocultural y en las personas. Ciertamente, se acepta el caracter social
desde la dimensidon témporo-espacial de las ciencias sociales, pero creemos que este
enfoque adquiere otra dimension al ser empleado conjuntamente con el enfoque
dialéctico globalizador. Lo local e inmediato se estudia y comprende con lo global y
distante; las ciencias sociales se funde con las ciencias naturales, la matematica, la
literatura, las artes, el deporte y la recreacion.
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Particularmente, se emplean las tres herramientas propias del enfoque: diagndstico de la
comunidad, el método de los conjuntos y la cartografia conceptual (Sayago y Ledn,
2000). La primera, permite caracterizar a la comunidad para estudiar los problemas
observados y plantear algunas posibles soluciones, considerando la historia en el espacio
y la relacion hombre — comunidad — ambiente. En esta estrategia se toman en
consideracion: las caracteristicas fisico — naturales, el contexto histdrico, el contexto
educativo — cultural, la recreacion y deporte, la salud, el contexto religioso y el culto,
contexto politico, el contexto socio — laboral y econdmico, contexto familiar (CENAMEC,
s.f.b), y el contexto ambiental.

Con respecto al método de conjunto, permite la organizacion de la estructura de un
espacio geografico particular en una totalidad, identificando, desde lo interno, sus
elementos constitutivos y el sistema de relaciones e interrelaciones atendiendo a la
posicion que guardan entre ellos (Sayago y Ledn, op. cit.).

Este mismo autor afirma que la cartografia conceptual es una técnica didactica que
contribuye a representar y conceptualizar los elementos presentes en la realidad. En el
cartograma se expresa, de manera grafica y haciendo uso de codigos y simbolos, los
elementos presente en la estructura espacial concreta y la accién de los grupos humanos,
sus dinamicas y particularidades bajo las condiciones historicas producidas. Se emplea la
técnica de la observacion directa, las guias de informacidn y de contexto espacial, un
plano del area, hojas de registros, los registros fotograficos y los procesos de reflexion
para captar el espacio geografico tal cual como se presenta.

En algunas propuestas metodoldgicas la cartografia conceptual presenta la teoria del
espacio abordado bajo unas categorias de analisis que son representadas en mapas
sintesis. Estos son recursos didacticos que reproduce un marco de nociones, conceptos y
categorias del espacio, al indicar las condiciones precisas de localizacion de los elementos
de dicho espacio (Palencia, 2003).

3. ANALISIS Y DISCUSION

3.1 Proceso de integracion de los contenidos de las areas disciplinares con el
conocimiento contextual.

Es necesario mencionar que los estudiantes de la especialidad Educacién Integral tienen
un perfil ocupacional dirigido a la Educacion Primaria, es decir, van a ser profesionales
que atenderan las exigencias y necesidades de los nifios y adolescentes desde el primero
al sexto grado, en edades comprendidas entre 6 y 12 afnos aproximadamente. En este
sentido, como profesionales de la educacion deben manejar y usar los programas
respectivos de cada grado escolar; conocer el tratamiento adecuado para realizar la
integracion de los contenidos de la misma area y de las diferentes areas académicas con
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los conocimientos contextuales; seleccionar y aplicar las estrategias pedagdgicas
apropiadas para el aprendizaje de los nifios, entre otros. De alli, el hecho de incorporar
un curriculo integrado (Torres, 2000) en los cursos vinculados con la didactica de la
especialidad a los fines de contribuir con el entendimiento requerido en cuanto a la forma
de trabajar en este nivel educativo. Se evidencia las dos intencionalidades en la
formacion de los formadores, una dirigida a su formaciéon directa en cuanto a los
propositos de la especialidad y, la otra en funcion del propio trabajo escolar y de las
exigencias profesionales y sociales.

Para este estudio, en lo que respecta al proceso de integracidn de los contenidos, los
estudiantes seleccionaron un fendomeno o problema de la vida cotidiana, un tema, un
topico, una idea, una cuestion de la vida practica y diaria de interés. Este se constituyo
en el tema central en el cual se articularian los contenidos de un area en particular y de
distintas areas del conocimiento para dar una interpretaciéon global y unitaria de la
realidad, aunque no Unica. Al respecto, se considerd lo propuesto por Delgado (2009,
p.16) quien afirma que la realidad que vivimos es un todo coherente, en el cual se
producen y reproducen los problemas y fendmenos que son irreductibles a una rigurosa
vision disciplinaria. Ademas, se llegd al consenso de que los contenidos eran
considerados, inicialmente, medios que permiten el desarrollo o la adquisicion de las
competencias.

A partir de esto, se eligieron los contenidos programaticos (conceptuales vy
procedimentales), los ejes transversales y las competencias respectivas vinculadas con el
tema. Estas Ultimas dieron direccionalidad y orientaron el trabajo escolar, desde su
disefio, implementacion hasta la evaluacidon y, en conjunto, permitieron generar un
proposito que orientd el proyecto educativo en un contexto especifico referencial.

Adicionalmente, se incorporaron otros contenidos en funcién de la tematica, denominados
contenidos complementarios (contenidos de otros programas de estudio adaptados al
nivel y grado). Asimismo, contenidos contextuales que fueron asociados a los
contenidos programaticos. En relacion a esto Ultimo, se generaron algunas hipotesis e
interrogantes que fueron trabajadas desde el aula y comprobadas en el trabajo de campo
a través de la observacién, de las constataciones e inferencias que orientaron la
abstraccion y, en algunos casos, la generalizacion (Garcia, 2000).

Se partié de varios principios que situaron el proceso de integracion: (a) el aprendizaje
esta vinculado con la motivacion y el interés, estos favorecen el desarrollo de actitudes
positivas hacia el aprender; (b) cada concepto requiere de un procedimiento y, por ende,
estos facilitan su adquisicion; (c) la disposicién para aprender y los procedimientos
adecuados facilitan el desarrollo de los conceptos; (d) Es necesario el empleo de métodos
complementarios que permitan el aprendizaje constructivo.

Revista de Comunicacion de la SEECI. (Julio, 2013). Aflo XVII (31), 156-183

162



Trabajo de Campo - Estrategia Pedagdgica - Curriculo Integrado

Cada contenido conceptual se vinculd por afinidad sincrética o anastomosis (epistémica —
estructural, jerarquica de dependencia, organizativa, semantica, complementaria,
inclusidn, causacion, consecuenciales, pertenencia) a través de sus contenidos
procedimentales con otros contenidos procedimentales de la misma area o de las
distintas areas del conocimiento. Se infiere que esta afinidad es una conexion reticular
generativa o saber compartido en un todo coherente y envolvente que se extiende desde
un espacio de confluencia -bache curricular- de uno o varios nddulos pertenecientes a
uno o varios campos del conocimiento, conformando asi una red de conocimientos
transdisciplinarios (Delgado, 2009).

Partiendo de este autor, se asumid los conceptos de nddulo conceptual, nodo o nudo y
red de nddulos conceptuales en uno o varios campos del saber, asi como también de los
criterios de interrelacién, permeabilidad e integralidad. Por otra parte, se argument6 que
el principio de unicidad es integrante al conjunto natural de dichos contenidos. Por ello,
se aceptd la idea originaria de Delgado (op. cit.) de que las propiedades de cualquier
parte de la red se desprenden de propiedades de otras partes y el equilibrio global de sus
interrelaciones determina la estructura de la totalidad de dicha red.

Siguiendo estas ideas, el campo queda permeado desde lo epistemoldgico, axioldgico,
ontoldgico, teleoldgico y metodoldgico al compartir sus teorias, hipdtesis y hallazgos para
el entendimiento y comprension global del problema o del fenémeno. Se parte de su
propia axiomatica quedando subsumido por los otros, atravesado o fusionado con ellos
en un tramado de relaciones que trasciende su propia individualidad en una nueva
estructura.

Los contenidos procedimentales permitieron la vinculacion por una de estas tres razones:
(a) ser general y aplicable a cualquier disciplina, (b) requerir del procesamiento de un
contenido previo de otra materia o, (c) ser un contenido previo.

Lo que se pretende es superar la ldgica lineal y reduccionista de las disciplinas aisladas
para dar paso a verdaderas vinculaciones entre los conocimientos y sus formas
constructivas con los saberes culturales. La idea no es desarrollar y adquirir
conocimientos concretos superespecializados por el simple hecho de responder a una
especialidad. Lo que se quiere es que éstos puedan ser amalgamados con otros
conocimientos de diversas areas y/o campos; entender como un conocimiento es parte
de un todo coherente, las propiedades, relaciones y conexiones que se establecen entre
ellos, las tramas que se configuran y, a su vez, son configuradas; es decir, las relaciones
de retroaccion (Morin, 2001) que caracterizan a las dinamicas que se construyen.

A continuacién se presenta un ejercicio de un nddulo conceptual realizado con los
diferentes grupos de estudiantes cuyo tema central fue el fendmeno del nifio y la nifa
(Grafico 1). El proyecto de aprendizaje se orientd a nifios de segundo grado y se titulo:
“La Nifia Llorona”. El mismo nace por la necesidad de conocer sobre vaguada que azotd
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al Estado Vargas en Venezuela para el ano de 1999, sus causas y consecuencias. Aunque
se hizo referencia a ambos fendmenos a través de un proceso comparativo, hubo énfasis
en el fendmeno de la nifia por la razdn anteriormente comentada. Es necesario
mencionar que una vez desarrollado algunos conceptos y teorias en clase se desarrolld el
trabajo de campo en la localidad de Naiguata, Estado Vargas.

Grafico 1. Nodulo conceptual del fendmeno del niiio y la niiia.

Asimismo, este nddulo ha sido empleado en distintos momentos para tratar el fendmeno
ENSO en funcién de las condiciones climaticas en Venezuela (periodo de sequia o de
lluvia), con algunas variantes referidas al contexto, a otros contenidos propios de cada
grado y en atencion de las necesidades del alumnado.

La construccion se realizd por ramales de contenidos, comenzando por la definicion y
caracterizacion del fendmeno. Luego, por conexion epistémica — estructural se incorpord
el contenido referido al agua y todos sus contenidos asociados ya sean porque se referian
a los hechos, objetos, conceptos, etc. Estos se ubicaron en el mismo ramal o en otro
distinto que fueron organizados por afinidad jerarquica de dependencia y de pertenencia.
Finalmente, se agregaron otros contenidos por afinidad de causacidn, consecuencial,
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inclusion y de complementariedad. De esta manera, aparecieron varios ramales que se
vincularon de forma interdependiente de adentro hacia afuera.

Este proceso constructivo se caracterizo por las siguientes fases: seleccidn, asociacion,
organizacion, aplicacién de ldgica e integracidon. Asimismo, se considerd que el
aprendizaje desarrollado por los estudiantes estuvo orientado por la experiencia y la
reflexion (Schon, 1987; Gimeno, 1999) que lo condujo a un proceso de abstraccion y
generalizacion (Garcia, op. cit.).

Los estudiantes realizaron la integracion de los conocimientos de las diferentes areas del
saber reconociendo la importancia de comprender el fendmeno o situacién problematica
ambiental como un todo sistémico y complejo; emplearon el enfoque globalizador para
integrar el curriculo desde la perspectiva transdisciplinaria entendiendo la realidad y sus
procesos de manera integral y global.

Estudiar, comprender y aplicar la transdisciplinariedad en educacion, representa un reto
para el sistema educativo. Par ello, se requiere de la puesta en practica de un curriculo
integrado (Torres, 2000, p.p. 113 - 124), como opcidn pedagdgica que se sustente con la
conjuncion de argumentos epistemoldgicos y metodoldgicos; psicoldgicos y socioldgicos.
En este trabajo, se derivd un cuarto argumento referido a lo didactico pedagdgico. Cada
uno de ellos, se presentan como fundamento de las dimensiones.

Se parte de la idea de que la transdisciplinariedad esta determinada por los niveles de la
realidad, la ldgica del tercero incluido y la complejidad (Nicolescu, 1996). El primero hace
referencia a la accion simultanea de las multiples dimensiones que establecen relaciones,
conexiones y retroacciones entre si y con el todo (fisicos, quimicos, bioldgicos,
psicoldgicos y socio-cultural), con sus ldgicas y complejidades respectivas en el que todo
esta relacionado con todo (Bertalanffy, 2003). Estos niveles pueden ser estudiados desde
diferentes planos con diversos enfoques y concepciones.

El segundo, la logica del tercero incluido, se hace comprensible introduciendo la nocidn
anterior (Nicolescu, 1996; Martinez, s.f.}; Sommerman, 2003; Carrizo, Espina y Klein,
2004; Annoni, 2004%). El todo se forma por la conjuncién de las partes y de las
relaciones, propiedades y diferentes dinamicas emergentes que aparecen a partir de ésta.

Se argumenta que el todo tiene cualidades o propiedades que no se encontrarian en las
partes, si éstas se separan las unas de las otras; y ciertas cualidades o propiedades de las
partes pueden ser inhibidas por las fuerzas que salen del todo (Morin, 2001, p. 37);
mientras que otras se integran y dan las propiedades o cualidades a éste.

Lhttp://prof.usb.ve/miguelm
2 www.cybertesis.cl/tesis/uchile/2004/binotto_d/sources/binotto_d.pdf.
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El todo es Unico, distinto a cada parte por separado y existe en un nivel concreto. Varios
todos interrelacionados pueden constituir una identidad de mayor nivel y complejidad que
exista en otro nivel de la realidad e influyan en la dindmica de la complejidad de ese
nivel. Por ejemplo, el planeta. Pero también puede observarse la parte como un todo en
otro nivel distinto al todo en el que interviene y contribuye a su configuracién. Por
ejemplo, el fendmeno ENSO en Venezuela.

Hoy en dia, cada fendmeno y problema social y natural como un “todo” debe estudiarse
con la integracién de varias disciplinas. Actualmente nos abruman problematicas
complejas que requieren del esfuerzo racional a escala planetaria. De alli lo imperativo de
la unidad del conocimiento para comprender el mundo actual y buscar las alternativas de
solucion en un espacio dialdgico con criterios de pluralidad conceptual y metodoldgica
(Fuguet, 2003)

La transdisciplinariedad borra los confines disciplinarios para el tratamiento de los
problemas, fusionando los saberes en redes con nodulos conceptuales; unificando el
lenguaje, las teorias y concepciones, métodos y procedimientos hasta constituir sus
propios polos epistemoldgico, ontoldgico, axioldgico, teleoldgico y metodoldgico con una
nueva vision de la naturaleza, de la realidad y del hombre. El conocimiento que se genera
es pertinente al reconocer lo multidimensional de las unidades complejas (Morin, 2001).
Esta perspectiva contribuye a que el sujeto realice la integracion por sintesis que le
permita interpretar la realidad y su complejidad.

Finalmente, haciendo referencia a la complejidad, consideramos que el tejido de trama y
urdimbre esta caracterizado por una red de relaciones y dinamicas que configuran al
contexto (procesos, eventos, acontecimientos) que sirven de patrén para comprender la
misma dinamica y la organizacion de los saberes. Esta complejidad es contextual, se
presenta con los rasgos perturbadores de la perplejidad, es decir, de lo enredado, lo
inextricable, el desorden, la ambigledad y la incertidumbre. La realidad es
multidimensional, diversa y compleja y, por lo tanto, debe ser pensada desde un espacio
transdisciplinar, en permanente construccion por su caracter indeterminado, paraddjico e
inacabado.

En este contexto del acontecer de la humanidad se requiere un pensamiento que
involucre la légica y el afecto sin perder de vista el todo y las partes y la relacién entre
ellos; la conciencia de las causas y consecuencias del manejo y aplicaciéon de la ciencia
con fines pocos éticos que atenten contra la humanidad y el planeta. Asi mismo, se hace
necesario concebir una sola ciencia y unificar la racionalidad cientifica, matematica,
literaria, artistica, tecnoldgica vy filoséfica en una racionalidad transdisciplinar (CIRET -
UNESCO, 1997).

El pensamiento complejo es un pensamiento que relaciona, un arte-pensar y una
estrategia del espiritu frente a la paradoja que anima el actual contexto que globaliza y
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al mismo tiempo fragmenta. Este realiza la rearticulacion de los conocimientos mediante
la aplicacion de sus principios generativos y estratégicos de su método, a saber: principio
sistémico u organizacional, principio hologramatico, principio de retroactividad, principio
de recursividad, principio de autonomia — dependencia, principio dialégico y principio de
reintroduccion del cognoscente en todo conocimiento. A través de estos principios es
preciso, tomar en cuenta la relacion con el contexto (Instituto Internacional para el
Pensamiento Complejo de la Universidad del Salvador, IIPC - 1997°; Morin, op. cit.).

3.2 Dimensiones que caracterizan al trabajo de campo

Al realizar un andlisis de las experiencias desarrolladas en los cursos a partir de la
aplicacion del trabajo de campo y, en atencion a los objetivos propuestos y de los
enfoques e instrumentos empelados, se pudieron identificar algunas dimensiones
caracterizadoras de esta estrategia pedagogica, a saber:

3.2.1. Dimension social — comunitaria.

Se considera que el trabajo de campo es un laboratorio abierto, una oportunidad Unica
para despertar en los estudiantes inquietudes que les permitan descubrir el sin fin de
informacion que aparece impresa en el medio natural o social (Centro Nacional para el
Mejoramiento de la Ensefanza de la Ciencia, CENAMEC, 1979; Sanchez y Godoy, 2002;
Godoy y Sanchez, 2007).

Se asume que el ambiente es un sistema complejo, paraddjico, dinamico,
multidimensional y cambiante constituido por las interacciones entre diferentes
subsistemas sociales, culturales, econdmicos, politicos, fisicos, bioldgicos, religiosos,
educativos. En este sentido, argumentamos que el ambiente se constituye, desde el
punto de vista educativo, en un laboratorio natural, de primera mano, de experiencias
enriquecedoras y favorables para el aprendizaje. Se pueden observar y estudiar variados
fendmenos y problemas de la vida cotidiana, las distintas dinamicas, relaciones,
propiedades, procesos, acontecimientos... que se presentan en estos.

En esta dimension admitimos los argumentos sociolégicos mencionados por Torres
(2000). El afirma que se pueden mencionar tres razones importantes para un curriculo
integrado. (a) La necesidad de humanizar el conocimiento; (b) la integracion favorece
visiones de la realidad en las que las personas aparecen como sujetos de la historia
permitiendo estimular el compromiso con su realidad y obligandose a una participacion
mas activa, responsable, critica y eficiente; (c) la experiencia humana es de caracter
holistico, el colectivo estudiantil debe aprender a analizarla y a enfrentarse con ellg,
saber que sus decisiones pueden estar condicionadas por multiples razones, sus juicios y
acciones de influencia van a estar mediatizadas por esa caracteristicas de globalidad de la
experiencia humana.
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La comprension de los fendmenos y problemas requiere de una perspectiva que atienda
lo espacial y lo historico, lo fisico y lo humano, lo natural y lo social, el pasado y el
presente, lo individual y lo comunitario. En este sentido, se acepta el empleo de una
didactica que atienda la relacion hombre — sociedad — naturaleza como un todo e integre
a la escuela con la comunidad en el hecho de interpretar, comprender y estudiar la
realidad desde lo particular, lo contextual.

El acto de poner en contacto directo al estudiante con los problemas reales de una
comunidad en particular, brindd la posibilidad de conocer, discutir y reflexionar acerca de
las necesidades diagnosticadas en términos de debilidades y amenazas, asi como, de las
fortalezas y potencialidades que permitiese el disefio de posibles alternativas de solucion.
Probablemente, esta experiencia contribuyd a sensibilizarlo frente a las condiciones
evidenciadas y contrastadas en la comunidad. Por otra parte, se manifesto el trabajo
cooperativo y colaborativo en la realizacion del diagndstico situacional en el cual cada
integrante fue co-responsable de una actividad o tarea en particular liderando acciones
colectivas que implicaron procesos socio-afectivos.

Es necesario reconocer la importancia de la aplicacion del enfoque geohistdrico (Sayago,
1998; Sayago y Ledn de F, 2000; Palencia, 2003; Ramirez y Puerta, 2008; Ancianis,
Sayago y Leodn, 2010; Sanchez y Sanchez, 2011) pues a través del empleo del diagnostico
de comunidad, el método de los conjuntos y la cartografia conceptual se construyeron y
reconstruyeron algunos conocimientos sociales relacionados con las areas de lengua y
literatura (leyendas, mitos...), matematica (medidas de capacidad, longitud y peso;
estadistica basica...), ciencias sociales (geografia: relieve, clima, vegetacion,
hidrografia... y en historia: hechos resaltantes de la localidad, pasado reciente, fundacion
local,...), ciencias naturales (biodiversidad, flora, fauna, minerales,...), educacion estética
(color, formas, textura,..). Ademas, se establecieron las vinculaciones curriculares
pertinentes de manera horizontal y vertical a través del empleo de los ejes transversales.

Al llevar a los estudiantes al medio real (social, natural; urbano, rural) se pudo constatar,
a través de diferentes técnicas y procedimientos, las situaciones problematicas de la
localidad seleccionada, de tal manera que el estudiante no sélo puso en practica algunos
conocimientos previos, sino que desarrolld otros y se planted, de manera significativa,
alternativas de solucion a los problemas evidenciados en dicha localidad. Godoy y
Sanchez (2007) mencionan que el estudiante puede aprender acerca de los procesos, la
estructura y los significados culturales de una comunidad en particular, del trabajo
cooperativo y colaborativo, del manejo de instrumentos, técnicas y procedimientos
variados que permitan la realizacion de un producto cientifico. Ademas argumentamos la
posibilidad de descubrir nuevas problematicas, relaciones y propiedades vinculadas con el
tema.

3http://www.complejidad.org/penscompl.htm
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3.2.2. Dimension didactica — pedagdgica.

Se refiere a la puesta en practica de diferentes métodos, técnicas y recursos por parte del
docente en funcion de variadas actividades con diferentes niveles de ejecucion -
demostracion y complejidad que atienden a las competencias a desarrollar y a la red
conceptual transdisciplinaria elaborada en el espacio aulico. En el trabajo de campo se
disefid y empled diversas técnicas, procedimientos y actividades con alto sentido
pedagdgico y de contenido practico en espacios concretos. Un aspecto esencial lo
constituye el establecimiento de objetivos claros que orienten las experiencias en funcion
de la tematica abordada en el proyecto educativo. Estas deben caracterizarse por ser
practicas, directas, relevantes y pertinentes.

Para el nivel de Educacion Primaria, se hace necesario el entendimiento global de los
fendmenos y problemas naturales y sociales haciendo uso de contenidos programaticos
todas las areas del conocimiento, sus teorias y formas constructivas de abordaje para
integrarlas, en el cual se promueva la investigacion y sus procesos en situaciones
concretas de la realidad y la puesta en practica de los conocimientos previos en diversos
contextos y actividades. Sodlo se requiere de una adecuacion y articulacién curricular bien
pensada —analizada- por parte del docente en el proyecto educativo. En el caso que nos
compete, se hizo necesaria la seleccion adecuada de los contenidos en funcion del
proposito de cada proyecto trabajado. Se relacionaron los contenidos de un area en
particular. Esto requirié de ciertos conocimientos muy especializados vinculados, como
por ejemplo, con la problematica ambiental que presenta la zona visitada, el relieve, la
temperatura, la hidrografia, etc., o de conocimientos de distintas areas tales como: la
estadistica, las figuras geométricas, el ritmo, la medicidn, la narracion de poesias, la
realizacién de dibujos, entre otros.

En este sentido, el trabajo docente debe planificarse a través de proyectos que busquen
la integracion en los procesos educativos en el cual se pretenda el desarrollo de
competencias globalizadas relacionadas con el entendimiento de los problemas sociales y
naturales, asi como con la busqueda de alternativas de solucidn viables y pertinentes
(Delgado, 2009, p. 38).

Aunado a ello, pensamos que a partir de los argumentos psicologicos planteados por
Torres, (2000) se derivan los argumentos didacticos — pedagdgicos referidos a los
proyectos educativos y a las estrategias de ensefianza, evaluacion y aprendizaje que se
ponen en practica para el estudio concreto y contextual de los fendmenos y problemas de
la vida cotidiana, empleando la investigacion y otras metodologias cientificas; la lectura y
la produccidn escrita, el cine-foro como técnicas favorecedoras de los aprendizajes.
Aunado a ello, el trabajo de campo como experiencia que coadyuva a la comprension de
las estructuras conceptuales, las relaciones entre los contenidos y las particularidades
sociales, la construccion y reconstruccion del conocimiento desde la propia realidad, la
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contrastacion teorico — practica, el desarrollo del pensamiento critico y la reflexion, la
socializacion y promocion de valores, entre otros.

Ciertamente, se deben emplear experiencias vinculadas con las artes, la literatura, la
poesia, la ldgica, la ciencia, la filosofia tomando en consideracion al individuo en toda su
plenitud y esencia, su intuicién, su sentido comun, su sensibilidad y su cuerpo pero
también el imaginario colectivo, lo mitico, lo religioso, lo ambiental, la comunidad donde
se desenvuelve y sus relaciones contextuales de manera coherente, global, trascendente
e interrelacionada.

Ello implica la transformacion del pensamiento lineal al pensamiento creativo,
pluridimensional, multifocal, reflexivo, dinamico, flexible y capaz de construir nuevos
esquemas Yy estructuras cognitivas, en un vaivén de aceptacion de lo practico a lo tedrico,
de la observacion a la discusion argumentada, de lo conocido a lo desconocido, de lo
incierto a lo mas seguro, de la aceptacion al rechazo, de lo esperado a lo inesperado, de
lo racional a lo paraddjico. En pocas palabras, una expansion de la mente, del modo de
pensar.

Sobre la base de este Ultimo argumento, la evaluacion desarrolladora, bajo los principios
democratico, sistémico, gestaltico, dialéctico y ecoldgico, cumple un papel importante al
garantizar la adquisicion y el desarrollo de las competencias necesarias, basandose en los
diagndsticos previos, en el uso de estrategias pedagdgicas adecuadas orientadas por los
procesos de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, que permitan la
transferencia gradual de la responsabilidad del proceso de aprendizaje. Esta se configura
en un acto de reflexion critica continua que permite revisar las acciones emprendidas, los
procesos y el desempefio en atencion de las competencias globalizadas vy
contextualizadas.

En este sentido, las estrategias evaluativas que se propongan deben permitir comprobar
hasta qué punto los estudiantes alcanzaron las competencias establecidas en
comparacion con el diagndstico previo realizado sobre las condiciones personales,
interpersonales y cognoscitivas.

Autores como Lossio (2004)* afirman que el trabajo de campo es una estrategia didactica
que permita generar aprendizajes significativos en Geografia. Este autor lo diferencia
como un método de ensefianza y resalta el interés particular que se debe tener en la
comprension de las ventajas de estos trabajos, pues coadyuvan a la retencion,
comprension y uso activo del conocimiento. Sin embargo, se evidencid que no solo
obedece a esta concepcidn didactica en particular de la geografia y de las ciencias afines.
El empleo de variados métodos, técnicas y actividades integradas por parte del docente
para el logro de los objetivos integrales o competencias globalizadas, permitié superar la
vision lineal y reducida de esta estrategia. Ello implic una participacién inicial por parte
del docente con responsabilidades muy puntuales relativas a la organizacion y orientacion
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del trabajo, seguimiento y supervision de las tareas en términos de monitoreo,
acompafnamiento formativo in situ y asistencia técnica pedagdgica vinculadas con las
ayudas cognitivas, socioafectivas y motrices necesarias; evaluacion de los procesos y
productos generados. En esta etapa, hubo co-responsabilidad por parte del estudiante
siendo mas activa en el desarrollo, lo que permitid una construccion y reconstruccion del
conocimiento y no solo un proceso de memorizacion y comprension en un espacio aulico
para su posterior uso durante y después del trabajo de campo. Por ejemplo, se
organizaron visitas guiadas a la comunidad para comprobar, de manera directa, los
problemas de inseguridad, vialidad, transporte, servicios, realizacién y mantenimiento de
obras...

3.2.3. Dimension cognitiva — constructiva.

Referida a la aplicacidon de procesos cognitivos, asi como también, a la construccion y
reconstruccion del conocimiento directamente en el sitio de trabajo, la validacion de
teorias y la comprobacion de hipdtesis. Particularmente, el trabajo de campo coadyuva a
desarrollar en el alumno una actitud critica, una conciencia social y una perspectiva mas
global y holistica de los fendmenos y problemas sociales y naturales a través de la
experiencia practica; incrementar el gusto por la investigacion y estimular el interés por
los nuevos aprendizajes; poner en practica los conocimientos previos y valorar el para
qué sirven éstos en su vida cotidiana, proporcionar conocimientos sobre temas relevantes
y de interés colectivo. También se pueden alcanzar competencias dirigidas al desarrollo
de los procesos cognitivos basicos: observacion, comparacion, clasificacion, definicion,
analisis — sintesis, memorizacion, inferencia y seguir instrucciones (Rios Cabrera, 2004).
Asimismo, consideramos que se desarrollan procesos cognitivos superiores, tales como:
toma de decisiones y la autonomia, la resolucién de problemas, el pensamiento critico,
creativo (ob. cit.) e innovador v, la evaluacion.

De manera complementaria y explicativa, se asumen en esta dimension los argumentos
psicolégicos planteados por Torres (2000). Estan relacionados con la idiosincrasia de la
psicologia infantil y juvenil en la cual las necesidades e intereses del conjunto de
estudiantes son aprovechadas respetando sus estructuras cognitivas y el momento para
su desarrollo segun el género. A ello, es necesario incorporar los estilos de aprendizajes y
estrategias usadas para aprender. Otro apartado, dentro de estos argumentos, esta
referido al papel de la experiencia en el aprendizaje donde se incluye como un
componente indispensable, la reflexion. Mediante la actividad es que se construye y
reconstruye los esquemas que utiliza el individuo para comprender e intervenir sobre la
realidad.

*http://www.cfh.ufsc.br/~gcn/semageo%2025/resumo21.htm
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Asimismo, la importancia de los procesos en el aprendizaje en la cual se haga insistencia
en destrezas basicas como la observacion, comunicacion, deduccidon, medicion,
clasificacion, prediccion, y otros procesos mas complejos como son: organizar la
informacion, tomar decisiones, analizar variable, contrastar, comparar, analizar, sintetizar,
evaluar, incluyendo la capacidad de tratar y aplicar los conocimientos, estimar sus
limitaciones y desarrollar los medios para superarlas.

3.2.4. Dimension ecoldgica — ambiental.

Se refiere a la aplicacién de conocimientos, métodos y técnicas propias de las ciencias
sociales, al entendimiento de las variadas teorias sobre el equilibrio ambiental, la calidad
de vida, los elementos témporo-espaciales, entre otros aspectos. Al poner en contacto a
los estudiantes con experiencias, distanciadas del ambiente escolar y aulico, se ofrece la
posibilidad de que el comportamiento se base en satisfacciones, emociones vy
sentimientos positivos; de responder de manera creativa, innovadora y critica; de asumir
riesgos 0 nuevas posibilidades, abrir el entendimiento o flexibilizar los procesos mentales,
sugerir un cambio de actitud hacia el ambiente y hacia los demas, intercambiar ideas y
socializar estilos, formas de pensar y valores; de incrementar su autoestima y auto-
valorarse en atencidn de sus potencialidades, desarrollo de las capacidades fisicas, logar
cierta independencia y sentirse seguro de si mismo; de tomar decisiones sobre la base de
la experiencia vivida, cooperar con los demas y con el trabajo en general en la
consecucion de metas establecidas. Aqui lo que se persigue es la promocion del
desarrollo integral de la persona y un cambio de perspectiva en relacion con el ambiente.

A partir de esta dimension, el concepto de ambiente se ve fortalecido o reconstruido asi
como los valores implicitos vinculados con éste. El trabajo de campo permitié observar el
ambiente como un sistema complejo y en total interrelacion con el hombre, en el cual las
acciones de uno sobre el otro recrea continuamente un bucle favorable o desfavorable
sostenible y cambiable en el tiempo.

3.2.5. Dimension cientifico — académica.

Relativa a la aplicacion de conocimientos disciplinares, de teorias y métodos propios.
Asimismo, hace referencia a la transformacion de los conocimientos contextuales en
conocimientos  cientificos y/o académicos. Aqui asumimos los argumentos
epistemoldgicos y metodoldgicos planteados por Torres (2000) en el cual se considera
que todas las ciencias poseen dos estructuras: una conceptual (sustantiva) y otra
metodoldgica (sintactica) que pueden ser utilizadas para investigar en otro campo
diferente. La ensefianza de una ciencia integrada sirve para analizar los problemas desde
el punto de vista de las diversas areas del conocimiento. Para ello, se puede emplear
cualquier forma de organizacion, disefio y programacion.

Revista de Comunicacion de la SEECI. (Julio, 2013). Aflo XVII (31), 156-183

172



Trabajo de Campo - Estrategia Pedagdgica - Curriculo Integrado

Particularmente, en los cursos de Metodologia de la Educacién Integral I y II se asumid
un esquema con tres momentos importantes (Centro Nacional para el Mejoramiento de la
Ensefianza de la Ciencia, CENAMEC, s.f.a"):

I. Antes del trabajo de campo: El docente debe prever algunas consideraciones entre
las que destacan: (@) Seleccionar el (los) objetivo(s) o la(s) competencia(s) que se
desea(n) desarrollar, reforzar o ampliar. (b) Buscar informacion referente al area de
estudio (datos historicos, clima, suelos, vegetacion, clima, entre otras que el docente
considere importante). Estos se constituyen en datos secundarios obtenidos de fuentes
indirectas. (c) Realizar una visita de reconocimiento para efectuar el itinerario del trabajo.
Creemos necesario hacer un blogueo de la zona (inspeccion previa) en la cual se
observen las areas disponibles para ejecutar las actividades, verificar los espacios de
riesgos, vias de escape, préstamo de servicios, verificacion de horarios de visitas
habituales (depende del lugar), limitaciones de la zona. (d) Efectuar los tramites
administrativos (permisologia para los estudiantes ante los padres y representantes y las
autoridades respectivas; en caso de ser necesario, realizar la solicitud previa del permiso
para la visita; solicitud de la exoneracion del pago o aplicacion de la promocion por ser
institucion escolar; solicitud de la visita guiada; contratacion o disponibilidad del
transporte u otro que el docente considere). (e) Establecer un cronograma de trabajo y la
distribucion de las tareas por cada participante de la actividad. Ademas, es importante
elaborar un material didactico con breves explicaciones, un guidn de preguntas, algunas
orientaciones, etc. (f) Negociar las normas de disciplina y dialogar acerca del proposito de
la actividad, sus beneficios e importancia. Conversar sobre las normas de seguridad y los
riesgos en caso de infringir las mismas. (g) Verificar el estado de salud fisico de cada
participante. Considerar aquellas personas que presentan alguna enfermedad, en la cual
necesariamente deben consumir medicamentos. (h) Verificar que algin miembro o
acompanante posea conocimientos sobre los primeros auxilios.

También es necesario determinar el recurso didactico requerido. Estos deben ser
especificos de acuerdo a su uso, lugar de visita, la duracion y objetivos que se persiguen
con el trabajo de campo. Se pueden organizar en: materiales, equipos y medios. Los
materiales se clasifican en: material de registro (cuaderno de notas, hojas milimetradas,
pintura, lapiz y colores), material de apoyo académico (glosario de términos,
investigacion previa sobre el lugar de visita, mapas, cuestionarios, bitacora), material de
apoyo técnico (hilo de nylon, pabilo, mecate, vara de madera de 120 cm, lupa, linterna),
material de uso personal (cédula de identidad, carnet estudiantil, medicamentos
especiales, repelente, pafo, botas o zapatos deportivos, mono y shorts, franelas, medias,
lentes para el sol, protector solar, protector labial, producto de aseo personal, gorra,
koala, morral, envase para agua, cooler o cantimplora, mudas de ropa segin el nimero
de dias, ropa de dormir, sabanas, saco de dormir), material de limpieza (bolsa negra de
uso variado, desinfectante, toallas humedas), material de seguridad (tapa boca, casco,
mecate), botiquin de primeros auxilios (apdsitos adhesivos y no adhesivos, absorbentes y
de diversos tamafios, vendas, algoddn, tijera, pinzas, crema para picaduras de insectos,
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antialérgicos, agua destilada, otros), utensilios (cubiertos, vasos y platos reutilizables),
suministros (alimentos, agua), material para la recoleccion de muestras (bolsas plasticas
de cierre hermético, recipientes de plastico y/o de vidrio, tobo, pala de jardin, piqueta,
navaja, bandeja de carton), reactivos quimicos (agua oxigenada, acido clorhidrico, agua
destilada).

En el caso de los equipos, los podemos clasificar en: equipo de medicion (juego de
geometria, cinta métrica, gotero, brdjula, balanza, medidor de ph, navegador GPS,
escala de Mohs, altimetro, termometro, clindmetro, higrometro, barémetro, anemoémetro,
fotometro, curvimetro) y equipos especiales (camara fotografica y de video, Grabador,
laptop). Existen instrumentos multifuncionales que pueden medir parametros
meteoroldgicos. Uno de ellos es el Multiformit que mide la temperatura, presion
atmosférica, velocidad del viento y altitud (Zambrano, Sanchez, Godoy, Santiago, Lazo y
Pereira, s.f.).

Los medios estan referidos al uso del internet por medio de buscadores (Google,
Yahoo,...) y de las redes sociales (facebook, twiter, pin, what app, skype,...) a través de
teléfonos inteligentes, tablet y computadoras.

Aunado a ello, es indispensable contar con el recurso humano necesario y suficiente para
el éxito del trabajo de campo. Generalmente, se puede contar con varias profesionales
para que acompanen, orienten y supervisen el trabajo. Autores como Wass afirman que
la proporcion suficiente es de un (1) adulto por cada seis (6) nifios (Wass, 1992, p.95).
Sin embargo, nuestra experiencia en Venezuela nos indica que la relacion es de 1 a 5. Por
ejemplo, para un saldn de 45 nifios se puede contar con el docente del aula; el profesor
de Educacion Fisica, recreador o instructor de deporte y siete (7) representantes para un
total de 9 adultos.

I1. Durante el trabajo de campo: (a) Organizar los equipos de trabajo en funcién de
las actividades a realizar, de los instrumentos y equipos disponibles y del espacio del que
se dispone para el desarrollo de dicha actividad. (b) Realizar las observaciones
cualitativas del area, en funcidn de los objetivos que se plantea en el cronograma de
actividades. (c) Realizar mediciones cuantitativas (si es el caso) y tomar las anotaciones
pertinentes para su posterior analisis en clases. (d) Realizar recorridos con guia turistico
(visita guiada, opcional). (e) Aplicar entrevistas 0 encuestas a personajes locales,
historiadores, cronistas, autoridades. (f) Realizar grabaciones, tomar fotografias, levantar
planos, realizar dibujos, trazar figuras y bocetos, etc. Especial importancia adquieren los
datos primarios recogidos en este momento, pues posibilita la construccion vy
reconstruccidn  del conocimiento, la verificacion de las hipdtesis, la validacidon y
contrastacion de las teorias.

*http://cenamec.org.ve/html/herramientas/actividades/act05.htm
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Durante el desarrollo del trabajo de campo, creemos necesario verificar las normas de
disciplina y de seguridad, entregar el material didactico que oriente su ejecucién y brindar
algunas consideraciones para la elaboracion del informe final.

III. Después del trabajo de campo: (a) Realizar el analisis de los datos obtenidos
durante las mediciones en campo. (b) Realizar con los estudiantes una discusion dirigida,
acerca de los aspectos mas relevantes desarrollados durante el trabajo, revivir la
experiencia, evocar momentos y conocimientos. Ademas, de conocer las diferentes
interpretaciones sobre los significados construidos. (c) Realizar una valoracion de los
nuevos aprendizajes en términos de conocimientos construidos o reconstruidos. (d) Los
estudiantes deberan realizar un informe que contemple el objetivo de la actividad, el
analisis de los datos, el itinerario y cronograma de trabajo, la metodologia utilizada, los
resultados obtenidos, las conclusiones y la importancia de la actividad realizada.
Planteamos el hecho de presentar algunas actividades de cierre. Se puede realizar el
intercambio de experiencias entre las diferentes secciones que hayan realizado el trabajo
de campo, preparar una exposicion con las fotografias y las muestras recolectadas,
realizar pendones para ser mostrados en la institucion y en la comunidad.

3.2.6. Dimension exploratoria — investigativa.

Se refiere a los procesos de indagacion previa al trabajo de campo y, por la via de la
observacion y exploracion in situ durante su ejecucion, a la aplicacion de técnicas e
instrumentos bajo enfoques cuantitativos y cualitativos que permitiesen la obtencién de
datos e informaciones complementarias, la contrastacion de hipdtesis, la verificacion de
teorias, el empleo de parametros estadisticos, entre otros. Esta dimensidon quedd
demostrada en el primer y segundo momento del trabajo de campo.

Inicialmente podemos emplear una variedad de fuentes de informacion: libros,
referencias electronicas, folletos editados, guias especializadas, materiales de promocion,
material audiovisual, entre otros. También se pueden utilizar los archivos, censos y
estudios locales. Todo este material permitira obtener suficiente informacién sobre la
localidad, tener una vision global sobre sus condiciones, sus limites, nivel de seguridad,
vialidad, organizacion, funcionalidad, estructura, zonas recreativas y de esparcimiento,
zonas de trabajo, tipos de visitas (guiadas, semi-guiadas, no guiadas), sitios histdricos o
relevantes, etc.

El hecho de que el estudiante explore su entorno; recolecte informacion a través de
instrumentos variados; socialice la informacidn con el resto del equipo de trabajo y del
grupo en general; clasifique los objetos, plantas, animales; compare los hallazgos con los
planteamientos tedricos; infiera algunos conceptos, procesos, procedimientos; generalice
y valide las teorias,... se garantiza un mayor entendimiento de los fendmenos y
problemas desde la propia realidad y la busqueda de alternativas de solucién; ademas,
de la oportunidad de demostrar sus competencias adquiridas o desarrolladas
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anteriormente y consolidadas a través de la exploracion in situ y/o la investigacion de
campo.

En cada trabajo de campo, se usaron métodos y técnicas de investigacién variadas como
forma de consolidar y desarrollar los conocimientos; se contrastaron las teorias en la
practica recogiendo y analizando diversas evidencias empiricas que permitieron, de
manera critica y reflexiva, la revision de los principios fundamentales de cada teoria.

Para Martinez (s.f.) la investigacion transdisciplinaria esta constituida por una completa
integracidn teorética y practica. En ella, los participantes transcienden las propias
disciplinas (o las ven sdélo como complementarias) logrando crear un nuevo mapa
cognitivo comln sobre el problema en cuestion, es decir, llegan a compartir un marco
epistémico amplio y una cierta meta-metodologia que les sirven para integrar
conceptualmente las diferentes orientaciones de sus analisis: postulados o principios
basicos, perspectivas o enfoques, procesos metodoldgicos, instrumentos conceptuales,
entre otros aspectos.

3.2.7. Dimension recreativa.

Hace referencia a la aplicacion de actividades psicomotoras y de libre esparcimiento
mental en espacios no convencionales utilizando recursos del medio ambiente y
contextual que permita la estimulacion del proceso creativo, participativo vy
comunicacional. Por ejemplo, en el trabajo de campo se realizaron juegos y dinamicas,
canciones, gritos y consignas. Quizas, al inicio de la actividad esta dimensidon fue de facil
observacion en un 40 a 45 % de los estudiantes. El resto se sentian aislados y con poco
animos de participacion. Luego, de las demostraciones por parte del docente y de
algunos estudiantes, se evidencid una incorporacion relativamente rapida en las
actividades propuestas. Muchos de ellos manifestaron sentir temor de hacer el ridiculo y
vergiienza de realizar la actividad de manera incorrecta. Una actividad ludica que
contribuyd a sobrellevar esta situacion fue la denominada “trabajo con el error”. Ello
permitid un proceso gradual de integracion y del reconocimiento de la existencia de la
imperfeccion, de los incidentes, de la incertidumbre... pero también del manejo adecuado
al contexto de actuacion y en beneficio del ser humano y de sus aprendizajes.

3.2.8. Dimension valorativa.

Hace referencia a la evaluacion del proceso de aprendizaje y del desempeiio individual y
colectivo a través de la reflexion profunda, el didlogo y la discusion, haciendo uso de dos
formas de participacion: la autoevaluacion y la coevaluacién. Esta Ultima dimension
quedo identificada en el segundo y tercer momento del trabajo de campo en el cual los
estudiantes realizaron procesos evaluativos que implicaron la reflexion continua en la
medida que ejecutaban sus actividades, la correccidn o ajuste y la proposicion del cambio
cognitivo y la re-construccion del conocimiento en caso de ser requerido. Al final
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contrastaban la situacion inicial con la situacidon final, generando algunas derivaciones
importantes que demostraban el nuevo aprendizaje.

3.2.9. Dimension lingiiistica.

El hecho de emplear el lenguaje propio de cada disciplina vinculada con las otras areas
del saber, permitié evidenciar un manejo del conocimiento y una apropiacion de la
realidad estudiada desde la misma complejidad. Estas realidades fueron designadas con
términos propios conocidos y metaforas originales, que permitieron el entendimiento bajo
procesos de retroalimentacidon continua y la redefinicion de los conocimientos previos.
Los estudiantes develaron las nuevas relaciones, dinamicas y practicas para afrontar
estas realidades con un lenguaje lleno de significados comunes construidos desde su
propio tejido. En este sentido, fue necesaria la unificacion semantica y operativa de las
acepciones a través y mas alla de las disciplinas. Aqui se evidencia la vinculacién con las
dimensiones social-comunitaria y cientifico-académica. Se evidencid la necesidad de
superar los limites de las estructuras linglisticas de cada disciplina, para establecer
espacios conceptuales nodulares con didlogos de accion interculturales en su acepcion
mas amplia.

3.9.10. Dimension axioldgica formativa.

Esta dimension aparece en todas las etapas y fases del trabajo de campo. A partir de
cada actividad se resaltaron y pusieron en practica algunos valores tales como: la
responsabilidad y co-responsabilidad, el respeto, el respeto por la diversidad,
cooperacion, la solidaridad, cuidado del ambiente, calidad de vida, el compaferismo, la
amistad, la honestidad; asi como, otras competencias vinculadas con lo afectivo —
actitudinal.  Los procesos de reflexion profunda se incluyeron como elementos
orientadores de lo axioldgico en el cual se puso en evidencia la necesidad de repensar los
patrones comportamentales individuales e intersubjetivos.

4. CONCLUSIONES

En funcidn del objetivo propuesto en la investigacion se presenta a continuacion algunas
derivaciones producto de razonamiento deductivo del investigador:

1. En ambos cursos se supera la vision lineal — positivista, hasta limitante, que se
presenta del trabajo de campo como una simple actividad que atiende la concepcidn
rigurosa de obtencidn de informacion en las areas de las ciencias sociales y naturales. En
atencion a sus momentos didacticos, a los diferentes métodos, actividades, técnicas y
procedimientos que se ponen en practica, asi como a las implicaciones contextuales y
socioeducativas, curriculares, psicologicas, onto-epistémicas, teleoldgicas y axiologicas
que se manifiestan en el desarrollo del trabajo de campo, se puede inferir que la accién
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didactica y de aprendizaje supera esta condicion al presentarse como una estrategia de
integracion que implica todo un trabajo transdisciplinar, creativo e innovador.

2. La realidad compleja y paraddjica obliga a la utilizacidon de analisis integrados en los
cuales se consideren las mdultiples dimensiones e informaciones de manera
interrelacionada que permita modelar y comprender en su totalidad los fendmenos y
problemas (Delgado op. cit). En este sentido, el uso de los enfoques geohistdrico y
globalizador permitié trabajar didacticamente desde lo contextual y local para el
entendimiento del fendmeno o problema ambiental con una visién social, global y
compleja, y sobre su vinculacién con la calidad de vida de las personas en el contexto
cultural en que vive. Este enfoque general se considera una propuesta metodoldgica que
contribuye a establecer, en primera instancia y con caracter de complementariedad, una
interrelacion entre la geografia y la historia y, en segundo lugar, como punto de partida
para el aprendizaje de los conocimientos de las otras areas disciplinares con una vision
integral y holistica de tal manera que se entiende la realidad y la relacion cultura -
ambiente — calidad de vida desde las teorias de la complejidad y la sistémica. Asimismo,
contribuye con el establecimiento de la relacion escuela — comunidad a los fines de
plantear las alternativas de solucion a los problemas que se le presentan a ambas
organizaciones.

3. El enfoque global contribuyé de manera significativa en la relacion de los contenidos
de las areas del conocimiento con los ejes transversales del disefio curricular de
Educacion Primaria partiendo de procesos transdisciplinarios; del conocimiento contextual
— social con el conocimiento cientifico académico a través de procesos investigativos; a
entender la relacion cultura — ambiente — calidad de vida y a los problemas que surgen
en este bucle. La transdisciplinariedad, constituye una estructura onto-epistémica que
surge como consecuencia de la articulacion total (tedrica, metodoldgica, teleoldgica)
entre los campos del conocimiento con dominio original, sin la existencia de limites que
puedan demarcar la presencia de una especialidad o de otra, sino por lo contrario, exaltar
las relaciones y dinamicas entre las partes, entre las partes y el todo, el todo y el
entorno.

4. Los problemas y fendmenos ambientales que se abordaron desde la perspectiva
compleja durante el trabajo de campo, permitid a los estudiantes tener una vision mas
amplia de estos y de presentar conscientemente soluciones viables y pertinentes
concedidas con significacion ética. A través de esta experiencia se fomentd el desarrollo
de un pensamiento transcomplejo que permitiera integrar los saberes contextuales,
académicos, filosoficos, humanisticos, cientificos, tecnoldgicos, éticos y estéticos para el
entendimiento de los fendmenos y problemas de la realidad.

5.Se puso en evidencia de que el concepto de ambiente varia de acuerdo a los

individuos, los grupos humanos y, las sociedades y sus instituciones. Todo hace pensar
que tal constructo depende del momento histdrico y sociopolitico en que se vive, de la
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cultura y, por consiguiente, de los valores reinantes, de las practicas, experiencias e
intereses sociales, colectivos e individuales. Su significado depende del “cristal con que se
mire”. Esta concepcién variable depende directamente de la cultura y de los diferentes
grupos humanos que coexisten. Se cree que es un elemento estructurador pero también
estructurado por los mismos sujetos y grupos.

6. La cultura se aprehende a través de diversos mecanismos creados para tal fin, siendo
uno de ellos la educacion y el sistema educativo. La educacion permite la construccion de
significados culturales y el sistema se encarga de dosificarlos progresivamente a través
de un conjunto de experiencias adecuadas a la madurez del aprendiz y a las necesidades
individuales, colectivas y sociales. En el caso particular de la Educacion Primaria, creemos
que esta construccion, que implica un aprendizaje, es global y situada en funcién de las
caracteristicas psicoldgicas del nifio y adolescente, de sus potencialidades y necesidades
en términos de aptitudes, de actitudes y afectividades. El aprendiz es capaz de ver la
totalidad del fendmeno y/o del problema y sus significados, rara vez focaliza su atencion
a elementos estructurantes de los mismos. La especificidad de un proceso o dinamica y
las caracteristicas particulares, quizas, son observadas dentro del mismo fendémeno y no
de manera aislada. Por otra parte, el hecho de poner al estudiante en contacto directo
con tal laboratorio natural y/o social -ambiente-, a través de tareas practicas que
impliguen un proceso de planeamiento o preparacion, descubrimiento, comprension,
gjercitacion, aplicacion, verificacion, evaluacion, entre otras, hace pensar en el verdadero
valor educativo y en el significado que adquiere para el estudiante al convertirse en una
experiencia que invita a aprender en los términos de la construccidn y reconstruccion del
conocimiento, la adquisicion de valores a través de un proceso de socializacion, etc. De
alli la importancia de realizar proyectos educativos que atiendan la diversidad de
situaciones y propongan a los estudiantes variadas experiencias altamente significativas,
constructivas, globales, situadas y practicas para ser ejecutadas en diferentes contextos,
con variados niveles de ejecucion y de complejidad. Una de ellas tiene que ver con el
trabajo de campo que permite desde una perspectiva practica poner en contacto al
estudiante en un ambiente social y/o natural.

7. El trabajo de campo constituye por excelencia una estrategia pedagdgica para la
Educacion Primaria que permite integrar los contenidos disciplinares y cientificos, los ejes
transversales y los contenidos sociales — contextuales haciendo uso de actividades para la
adquisicion, desarrollo y consolidacion de los distintos conocimientos como un todo global
y holistico. Ademas, favorece la identificacion, el entendimiento y el abordaje de la
complejidad de los problemas socioambientales para la formulacion de posibles
soluciones globales bajo la perspectiva de la calidad de vida. Igualmente, favorece, en los
futuros docentes, la consolidacion del conocimiento didactico de las diferentes disciplinas
y su integracion a través de procesos transdisciplinarios. En esta estrategia se
identificaron las dimensiones caracterizadoras, a saber: social - comunitaria; didactico —
pedagogica; cognitiva - constructiva; ecoldgica — ambiental; cientifico — académica;
exploratoria — investigativa, recreativa, valorativa, linglistica y axioldgica formativa.
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8. Se contribuyd con la formacion integral del docente de esta Especialidad por medio de
enfoques y estrategias innovadoras tendentes a favorecer la comprension de la realidad
con una vision amplia y holistica del ambiente y de la mejora de la calidad de vida en
estos profesionales y de los estudiantes de primaria que estaran a su cargo en los
venideros anos.
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