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RESUMEN

Las TIC pueden ser una gran oportunidad en la ensefanza y plataformas como
Moodle o Edmodo son buen ejemplo de ello. En este articulo se analizan cuales son
sus contenidos y qué herramientas ofrecen, que son de utilidad en ensefianzas
medias y en superiores. También se estudia qué percepcion tienen de estas dos
plataformas, tanto profesorado como estudiantes. En la investigacion se ha recurrido
al analisis de contenido de Moodle y Edmodo y a entrevistas en profundidad a los
usuarios (docentes y estudiantes). En general, las dos plataformas se utilizan como
complemento a la ensenanza presencial, Edmodo de forma individual por parte de
los docentes y Moodle de forma mas institucionalizada por las organizaciones
educativas. En general, los usuarios (profesorado y alumnado) muestran su
satisfaccion por lo que las plataformas le aportan, aunque los profesores se quejan
de la carga de trabajo que supone y los estudiantes de que las plataformas son
menos motivadoras que otras TIC, como las redes sociales, por ejemplo. Dado el
papel predominante que en la actualidad tienen las TIC en la sociedad en general y
en la docencia en particular, parece necesaria una apuesta institucional por la
reformulacion de estas plataformas, para poder hacer un mejor uso de sus
posibilidades.
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PALABRAS CLAVE: TIC — Moodle — Edmodo — ensenanzas medias — conservatorios
— ensefianzas superiores — universidad.

ABSTRACT

ICT can be a great opportunity in education and platforms such as Moodle or
Edmodo are a good example of this. This article analyzes what are their contents and
what tools they offer, which are useful in middle and higher education. Also, we
study what perception it has of these two platforms, both teachers and students. In
the investigation, we have used content analysis of Moodle and Edmodo and in-
depth interviews with users (teachers and students). In general, the two platforms
are used as a complement to face-to-face teaching, Edmodo individually by teachers
and Moodle in @ more institutionalized way by educational organizations. In general,
users (teachers and students) show their satisfaction with what the platforms
provide, although teachers complain about the workload it entails and the students
that the platforms are less motivating than other ICT, like the socialmedia, for
example. Given the predominant role that ICT currently have in society in general
and in teaching in particular, an institutional commitment has to the reformulation of
these platforms seems necessary, in order to make better use of their possibilities.

KEY WORDS: ICT — Moodle — Edmodo — middle educations — conservatories —
higher educations — university.

FUNCIONALIDADES DE MOODLE E EDMODO NO ENSINO
COLEGIAL E SUPERIOR

RESUME

As TIC podem ser uma grande oportunidade no ensino e plataformas como Moodle
ou Edmodo sao bom exemplo. Neste artigo analisam quais sdao seus conteldos e
qual ferramentas oferecem, que sao de utilidade no ensino colegial e ensino
superior. Também estuda que percepcao tem destas duas plataformas, tanto o
professorado como estudante. Nesta investigacao se recorreu a analise de conteldo
do Moodle e Edmodo e a entrevista em profundidade aos usuarios (docentes e
estudantes). Em geral, as duas plataformas sao utilizadas como complemento ao
ensino presencial, Edmodo de forma individual por parte dos docentes e Moodle de
forma mais institucionalizada pelas organizacGes educativas. Em geral, os usuarios
mostram sua satisfacao pelo que as plataformas aportam, embora os professores se
queixam da carga de trabalho que supde e os estudantes de que as plataformas sao
menos motivadoras que outras TIC, como as redes sociais por exemplo. Dado o
papel predominante que na atualidade tem as TIC na sociedade geral e na docéncia
em particular, parece necessaria uma aposta institucional pela reformulacdo destas
plataformas, para poder fazer um melhor uso de suas possibilidades.

PALAVRAS CHAVE: TIC — Moodle — Edmodo — ensino médio — conserva-torios —
educagao superior — Universidade.
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1. INTRODUCCION

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) han supuesto nuevas
oportunidades en diversos ambitos. Tal como destaca Caldevilla algunas de las
caracteristicas de las TIC son la ubicuidad, que permite al usuario acceder a la
informacion desde cualquier lugar con conexion a Internet; la autoria de contenidos,
que permite que los usuarios “se convierten en su centro neuralgico”; y la virulencia,
es decir, la difusién masiva en la red (Caldevilla, 2009, p. 34).

Estas caracteristicas se traducen en posibilidades aplicables a los distintos ambitos
y a la docencia en particular. “Este nuevo modelo de universidad es cada vez mas
abierto, usando Internet como canal para extender el aula mas alla de las paredes
que la delimitaban” (Gea y Camarillo, 2012, p. 23).

Y estas oportunidades no solo son validas para la ensefianza universitaria, ambito
donde el uso de las TIC ha sido mas estudiado, especialmente “desde la perspectiva
de la aplicacién practica de un determinado instrumento tecnoldgico que facilita y
mejora la percepcion y asimilacion de los contenidos expuestos por el profesor en el
aula” (Garcia-Tartera, 2017, p. 141); sino también en ensefianzas medias e incluso
en Primaria e Infantil (Garrote-Rojas, Arenas-Castillejo y Jiménez-Fernandez, 2018).
En este sentido, las TIC, suponen “una fuerte estimulacion para poner al dia la
docencia de los nuevos contenidos curriculares (...) cuyo objetivo primordial es la
autonomia de juicio y la reflexion como procedimiento metddico para los estudiantes
de las ensefianzas obligatorias y del bachillerato” (Trespaderne Arnaiz, 2010, p. 280).

Todo esto es posible gracias a las mejoras en las posibilidades comunicativas
entre todos los actores que intervienen en el proceso de ensefanza-aprendizaje y la
posibilidad del aprendizaje cooperativo e intercambio de experiencias de todos los
estudiantes mediante las TIC (De Haro, 2010). Y, esta implementacidon de las TIC
conduce a un proceso de ensefanza aprendizaje de calidad (Morales, Morales y
Ocafia, 2017). De hecho, “una gran parte de la innovacién que se genera en las
universidades se apoya en las TIC" (Llorens, 2012, p. 11).

Pero cabe plantearse, hasta qué punto las TIC han modificado los procesos de
ensefianza aprendizaje. “Aunque la incorporacién de tecnologia al aula (...) imponen
la manera en que los docentes dictan sus clases, por si misma, la tecnologia no es un
elemento transformador. Podriamos decir que es un elemento facilitador e incluso
motivador” (Lorenzo, 2018, p. 100). El hecho de usarlas no transforma directamente
la metodologia docente.
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Esta implementacién tecnoldgica no esta ausente de problemas, en los diferentes
niveles educativos: “falta de tiempo, carencia de formacion especifica y/o
“solucionismo” que caracteriza algunas acciones y demandas institucionales
relacionadas con las TIC” (Dos Santos-Ferreira, Cunha-Freitas y Portela-Moreira,
2018, p. 25). Pero, para ello, la universidad y el sistema educativo en general
necesita adaptarse a la nueva realidad, de manera que “uno de los retos en la
docencia universitaria consiste en llevar a cabo un cambio metodoldgico que conciba
al estudiante como un sujeto activo de su propio aprendizaje y no como un mero
memorizador de informacion” (Garcia-Barrera y De las Heras-Cuenca, 2017, p. 85).

Asimismo, es necesaria una apuesta por parte de los docentes de las nuevas
metodologias docentes. “Se requiere un aumento de profesorado para poder asumir
los retos metodoldgicos derivados del Espacio Europeo de Educacién Superior y
atender mejor a la diversidad del alumnado, realizando de esta forma un
seguimiento mas personalizado” (Esteve-Faubel, Molina-Valero, Botella-Quirant y
otros, 2010, p. 604).

Pero las exigencias no deben ser solo para los docentes, sino también las
instituciones educativas deben comprometerse y replantearse los nuevos sistemas de
aprendizaje. “Los estudios muestran interés de los docentes, pero en el ambito
institucional no hay estrategias sistematizadas para lograr el objetivo de la adopcidn
de la tecnologia” (Campos-Cruz y Ramirez-Sanchez, 2018, p. 62).

El cambio que se necesita es de gran calado y afecta a todos los niveles
educativos. “Es necesario una reflexién pedagdgica sobre cédmo los recursos pueden
beneficiar al proceso de ensefianza aprendizaje, qué habilidades son necesarias en el
profesorado, cdmo adaptar el curriculum y cdmo afecta al sistema de evaluacion”
(Belando-Montoro, 2014, p. 4). Y, para complicar ain mas la situacion, teniendo
siempre en cuenta “las continuas y cambiantes demandas de la sociedad y el
mercado laboral” (Belando-Montoro, 2014, p. 4).

En este sentido, una palabra que se repite como necesidad imperiosa para la
implementacion de las TIC a la docencia es tiempo: “mas que la carga académica, es
el trabajo adjunto a la docencia y las comisiones de trabajo lo que consume el
tiempo que los docentes necesitan para aprender las TIC e integrarlas a sus cursos”
(Negrdn-Rivera, 2019, p. 67).

Por otro lado, las ensefianzas medias, conservatorios y otras ensefanzas
presentan un panorama diferente en cuanto al uso de las TIC se refiere y es el uso
aislado, particular, de las mismas, en lugar de estar generalizado:

en el caso del profesorado de secundaria, bachillerato, FP e idiomas, la
formacidon que reciben para innovar se suele concentrar en una asignatura
concreta, en lugar de aplicar la innovacion en el resto de asignaturas, lo que
dificulta la correcta preparacion de estos futuros profesores en temas de
innovacién y TIC. (Ortega-Ruipérez, 2018, p. 345).
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También la formacién en TIC de muchos docentes en ensefanzas medias no es
adecuada. Los mismos profesores reconocen carecer de la formacion suficiente y
que, en muchas ocasiones, son autodidactas (Colas-Bravo y Hernandez-Portero,
2014). Por ello, “se requiere generar politicas institucionales sobre el tema y mayores
niveles de inversidn para garantizar el acceso a estos recursos” tecnoldgicos en los
diferentes niveles educativos (Gémez-Cano, Sanchez-Castillo y Ramoén Polania, 2017,
p. 48).

Influye enormemente las caracteristicas del propio alumnado: el estudiante en la
actualidad “es un sujeto muy activo, que tiene a su alcance muchos recursos
informaticos y que, a pesar de que el sistema educacional es unidireccional y rigido,
ya no se conforma con recibir una sola fuente de informacién” (Zempoalteca-Duran,
Barragan-Lopez, Gonzalez-Martinez y Guzman-Flores, 2017, p. 82), lo que hace mas
urgente aun un replanteamiento del modelo educativo y del aprovechamiento de las
TIC en la docencia. Al estar el estudiante habituado al uso de las tecnologias, tiene
l6gica que “la valoracidn positiva que hacen los alumnos sobre el uso de las TIC y de
las aulas virtuales es elevada” (Rubio y Escofet, 2014, p. 228).

La formacion en tecnologias deviene en elemento clave, porque el uso de
tecnologias exige la adquisicion de conocimientos nuevos. La alfabetizacion digital es
necesaria para los nifios, jovenes y adolescentes, pero también para todas las
personas a lo largo de toda la vida. (Valencia-Arras, Arras-Vota y Tejedor-Tejedor,
2014). Y es que “resulta imprescindible la alfabetizacién mediatica para que la
ciudadania adquiera la competencia digital” (Roman-Garcia, Almansa-Martinez y
Cruz-Diaz, 2016, p. 102).

Centrandonos en el objeto de estudio, una tecnologia que facilita la configuracién
de nuevos modelos educativos son las plataformas virtuales de docencia-aprendizaje.
En este articulo la investigacion se lleva a cabo en dos de estas plataformas,
concretamente en Moodle y Edmodo.

Las plataformas virtuales educativas son espacios web que ofrecen multiples
servicios a los miembros de la comunidad educativa (profesores, estudiantes,
gestores de centros y familias): informacion, instrumentos para la busqueda
de datos, recursos didacticos, herramientas para la comunicacion
interpersonal, formacion, asesoramiento, entretenimiento (Diaz-Pinzon, 2017,

p. 11).

Moodle es una plataforma muy utilizada en universidades y también en Formacion
Profesional y ensefianzas medias en Espafa. Moodle permite el

— Apoyo al aprendizaje, son aquellas relacionadas con la comunicacion
(sincréonica y asincronica), la productividad (calendario, orientacion vy
busqueda) y las del estudiante (trabajo en grupo, autoevaluacion,
herramientas web 2.0).

— Soporte, se distinguen por estar dirigidas a la administracion (autenticacion,
autorizacién de cursos, servicios host e integracién del registro), al curso
(herramientas de evaluacidn, gestion del curso, soporte técnico, gestion de
alumnos, y al plan de estudios (invitados, guias docentes, disefio
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personalizado, editor de materiales, estandares) (Maldonado-Berea y Vega-
Gea, 2015, p. 108).

Las voces mas criticas a esta plataforma advierten de que se utiliza principalmente
como difusor de contenidos, no aprovechando sus capacidades comunicativas y de
interaccion. Ademas, “no se integra con las herramientas y entornos que usan
habitualmente los estudiantes (Facebook, Twitter, etc.), o incluso los propios
docentes, y requiere un replanteamiento a fondo para ofrecer mejores y mas
adecuados instrumentos al profesorado” (Cebreiro, Fernandez-Morante y Arribi,
2014, p. 251).

También el alumnado se queja de esta falta de interactividad: los estudiantes
“suelen emplear exclusivamente para descargar apuntes” (Rivadulla-Lépez, 2015).
Sin embargo, los diferentes colectivos implicados hacen una valoracién general
positiva de la plataforma, especialmente por el ahorro econdmico y de tiempo que
supone para los estudiantes (Rivadulla-Lépez, 2015).

Por su parte, “Edmodo es considerada la red de aprendizaje global y social lider en
el mundo” (Jiménez-Cercado y Acosta-Véliz, 2018, p. 39).

Las posibilidades que ofrece Edmodo son amplias y variadas: “Edmodo permite
establecer un espacio virtual de comunicacidn con los estudiantes y docentes, en el
que se pueden hacer comentarios y aportes de las actividades realizadas, adjuntar
archivos y enlaces, establecer un calendario de trabajo, asi como de actividades,
evaluaciones y gestionarlas” (Diaz-Pinzén, 2017, p.10). Otros aspectos destacados
son que es gratuito y esta en espafiol (Diaz-Pinzén, 2017, p.10), ademas de permitir

la edificacion de un aprendizaje auto gestionado, respetando ritmos de
aprendizaje, pues el que requiere mas tiempo lo puede tomar a partir del
acceso a la plataforma, cuanto tiempo y veces considere necesario; teniendo
en cuenta estilos de aprendizaje, pues el hecho de involucrar videos, audios,
imagenes, entre otros, permite a estudiantes que comprendan mejor desde lo
visual o desde lo auditivo o desde lo practico tener una oportunidad para
mejorar su aprendizaje y, finalmente, “acorta” distancias, dado que si el
estudiante por algun motivo no puede asistir a clases, en la plataforma podria
encontrar los contenidos (Marin, 2015, p. 14).

Tanto Moodle como Edmodo pueden ser dos plataformas que motiven al
alumnado y que, ademas de facilitar recursos, permitan una comunicacion mas
fluida. El éxito o el fracaso dependen del uso que se le dé en cada caso concreto.
Este articulo analiza, precisamente, algunos casos.

2. OBJETIVOS

El objetivo de este articulo es conocer el uso que se hace en enseianzas medias y
superiores de plataformas digitales. Concretamente, se pretende:
— conocer las opciones que ofrecen dos de las plataformas mas usadas, como
son Edmodo y Moodle;
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— descubrir la opinion que los usuarios que participan en el proceso de
ensefanza-aprendizaje tienen de estas plataformas. En este sentido, interesa
especialmente conocer la opinidn del profesorado y del alumnado.

3. METODOLOGIA

En esta investigacion se han utilizado principalmente dos técnicas de
investigacion: analisis de contenido y entrevistas en profundidad, para estudiar los
casos de Moodle y Edmodo.

Tal como destaca Krippendorff “el analisis de contenido es una técnica de
investigacion destinada a formular, a partir de ciertos datos, inferencias
reproducibles y validas que puedan aplicarse a su contexto” (Krippendorff, 1990, p.
28). De esta manera, los datos que se han analizado han sido las plataformas
Edmodo y Moodle.

La plantilla de analisis que se ha utilizado se recoge en la tabla 1. Contenido,
Comunicacién y Evaluacion son los tres ambitos de analisis.

Tabla 1. Plantilla de andlisis.

CONTENIDO Permite subir recursos Si No
Permite la entrega de tareas Si No
Permite el trabajo colaborativo | Si No
(wiki, glosario u otras
opciones)

COMUNICACION Se puede participar en foros, Si No
chat, videoconferencias, etc.
Se pueden enviar mensajes a Si No
cualguier persona
Se pueden enviar Si No
novedades/noticias
Permite gestionar citas Si No
Avisa de proximas Si No
entregas/eventos

EVALUACION Se puede poner pruebas Si No
evaluables
Se pueden poner encuestas Si No
Se puede calificar al alumnado | Si No

Fuente: Elaboracion propia.

También se han realizado entrevistas en profundidad. Segun Wimmer y Dominick
(2001) la riqueza de la entrevista en profundidad radica en que permiten tratar un
tema detalladamente y son muy adecuadas para conocer opiniones sobre algo, la
imagen que tiene alguna persona, percepciones, etc. La entrevista se elabora
directamente con una persona y, conforme se va desarrollando, a partir de las
respuestas, se puede ir haciendo nuevas preguntas.
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En primer lugar, para conocer el punto de vista del profesorado en cuanto al uso
de las plataformas educativas, se ha entrevistado a cuatro profesores, dos de
ensefianzas medias, concretamente de conservatorios medios y dos de ensefanzas
universitarias. En el caso de los profesores de ensefianzas medias utilizan en el
marco de su actividad docente la plataforma Edmodo. En el caso de los profesores
universitarios, utilizan la plataforma Moodle. A partir de este momento, para
denominar a los profesores de ensefianzas media se recurrird a las letras Ay B. Y
para hablar de los profesores universitarios a C y D.

Para conocer la opinién del alumnado, se ha entrevistado a dos estudiantes. Una
estudiante de ensefianzas medias y un chico, estudiante universitario. Para mantener
el anonimato de los entrevistados, al hacer referencia de la estudiante se le
mencionara como 1y para hablar del universitario, 2.

4. DISCUSION
4.1. Moodle
4.1.1. Contenido de Moodle

Moodle permite compartir todo tipo de recursos tanto textuales como
audiovisuales: documentos varios, audios, videos, etc. En este sentido, se convierte
en una buena herramienta para facilitar al alumnado todo tipo de recursos en el
proceso de ensenanza-aprendizaje.

Respecto a la posibilidad de subir recursos a la plataforma, D considera que
“supone un gran avance, porque podemos facilitarles a los estudiantes, en todo
momento, todo lo que queramos: desde el PowerPoint de las clases a unas lecturas
complementarias, pasando por un video con un documental con el tema en
cuestion”. Explica que hoy es mas facil entregar al alumnado todo ese material...
“mas facil y mas comodo, porque cuando yo empecé en la universidad los
documentos los dejabamos en fotocopias en reprografia y otro tipo de materiales
audiovisuales era imposible facilitarselo”. En esta linea, D recuerda “las colas que
habia que hacer en copisteria, especialmente los estudiantes, para conseguir estos
materiales”.

Por su parte, C también se muestra muy satisfecha con el uso de Moodle, ya que
“ofrece un abanico de posibilidades impensables sin internet”. Pero diferencia entre
la ensefanza online y la presencial: “para los estudios a distancia, estas plataformas
han supuesto una gran oportunidad. También para las presenciales, combinando lo
presencial con lo virtual”.

Pero C considera que “no se puede olvidar que la ensefianza presencial es eso:
presencial. A veces los estudiantes, como es tan cdmodo, pretenden que todo lo
presencial se traslade a lo virtual”. C defiende lo presencial y entiende que el uso de
Moodle debe ser un complemento a lo presencial, lamentando que “esta duplicidad
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se ha traducido en mas trabajo para los docentes, que seguimos con el mismo
trabajo presencial mas el afadido del campus virtual”.

Ademas de poder publicar todo tipo de recursos, entre las actividades que ofrece
Moodle estan las tareas. De esta manera, los estudiantes pueden entregar sus
ejercicios de forma cdmoda. Precisamente, B destaca que “lo que mas me gusta es
que podemos entregar nuestros trabajos desde cualquier lugar y en un margen de
tiempo. Esto es mucho mejor que entregarlo en papel en clase y, ademas, es mucho
mas ecoldgico”.

Igualmente, los docentes hacen una valoracién positiva del uso de las tareas y
entienden que “facilita que todos la entreguen a tiempo”, dice C. Este entrevistado
(C) explica que, con la entrega de trabajos de forma presencial, el alumnado es mas
propenso a entregarlo fuera de tiempo. Sin embargo, la tarea, como queda cerrada,
evita estos inconvenientes.

A la hora de corregir estos ejercicios, D dice que la plataforma ayuda porque
“estan todos los ejercicios alli guardados”, pero C se lamenta de que “no se permita
escribir sobre los textos entregados por los estudiantes, sino que Unicamente se
puede hacer un breve comentario a cada actividad”.

Del mismo modo, aquellas actividades que permiten el trabajo colaborativo son
bien valoradas por docentes y estudiantes. Las opciones que ofrece Moodle son
variadas, pero los docentes destacan wiki y glosario. “Yo las utilizo cada curso y el
resultado es muy bueno, porque permite a los estudiantes poder trabajar de forma
conjunta en todo tipo de ejercicios en grupo, aunque estén en diferentes lugares”,
destaca D. C también asegura que los emplea, pero se queja de que “ya hay otros
recursos que los estudiantes prefieren, por considerarlos mas novedosos... Google o
las propias redes sociales pueden ser una alternativa mas motivadora para el
alumnado”. Efectivamente, 2 valora el trabajo colaborativo en Moodle, pero asegura
que su grupo “suele trabajar fuera del campus”.

4.1.2. Comunicacion en Moodle

La posibilidad de contacto docente-estudiante debe ser lo mas amplia posible. Al
teléfono correo electrénico hay que sumar las opciones que ofrece Moodle.

Moodle contempla dos tipos de mensajes, el llamado correo interno y mensajeria.
La mensajeria va asociada a cada perfil, a cada persona que esté registrada. El
correo interno se incluye en cada asignatura. El correo interno funciona como un
correo electronico de la asignatura y cada integrante podra escribir a quien desea. En
la imagen 1 se puede observar, en la parte superior derecha, un ejemplo de correo
interno en una asignatura.

Respeto a su uso, 2 prefiere usar la mensajeria, porque “es mas rapido, no hace
falta meterse en ninguna asignatura”. Pero, precisamente por ello, C cuenta que a
veces tiene problemas: “cuando tienes cientos de alumnos y te escriben por
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mensajeria, es dificil ubicarlos, porque no dan ningun tipo de explicacion de quiénes
son. Cuando te escriben por correo interno, por lo menos sabes de qué asignatura
tienen la duda”. No obstante, entiende que la mensajeria puede ser mas cémoda,
porque “recibes el mensaje, el texto completo, que te han mandado por mensajeria
también por e-mail, mientras que con el correo interno no recibes el texto, sino solo
un aviso”. Para contestar, eso si, en ambos casos has de entrar en Moodle.

UNIVERSIDAD Facultad de Ciencias de la Comunicacién ensefianza virtual y
DE GA

AT B s campus Virtual | Eeatoros seenolsgicos

CV P Facultad de Ciencias de la Comunicacion P Mis asignaturas en este Centro P Curso académico 2018-2019 P Grado en Publicidad y Relaciones Piblicas » Comunicacién Politica (2018-19, Todos los grupos)

Comunicacién Politica (2018-19, Todos los grupos)

Hol Estudiante No hay mensajes nuevos
Volver vormal)

mal)

Ver mensajes recbidos

Redacta

COMUNICACI| N il S

CALIFICACIONES mas.

£ 19 de jun, 1 Almansa
POLITICA

Encuesta a la Prf® Mayte (M2

v Asignatura actual
+ Comunicacién Politica Terusa) Martinhio Almagro més.
(2018-19, Todos los 19 de fun, 12:55 Martinho

qn.;pos) Almagro Teresa
) : A’m:“ ) Notas_GRUPO DE ]

y TARDE_Trabajo de Grupo mds.

12 de jun, 12:43 Martinho
Almagro Teresa
Mensaje para GR3- revision
trabajos grupo reducido mis
6 de jun, 13:56 Rodriguez Lépez
Maria

Examen (grupo tarde) més.

5 de jun, 12:47 Meliveo Nogues
Paula

Temal

DIAPOSITIVAS DE CLASE.- GUIONES Ir al caendrio..

Imagen 1: Ejemplo de una asignatura en Moodle.
Fuente: Elaboracion propia y Moodle (2019).

Moodle también ofrece la posibilidad de interactuar por medio de foros, chat y
videoconferencias. Los foros son los mas utilizados, tanto para aclarar dudas como
para hacer ejercicios evaluables. C relata que “en mi centro tenemos dos semanas de
actividades docentes complementarias, en las que no hay clases presenciales.
Durante esas dos semanas utilizamos bastante los foros y hacemos en ellos ejercicios
como “El examen perfecto” o “El trivial de la asignatura”. En estos casos, se utilizan
los foros para que los estudiantes puedan formular preguntas y respuestas.

Chat y videoconferencia también se utilizan. D asegura que utiliza estas
actividades esporadicamente, porque “suelo utilizar otras plataformas para hacer
videoconferencias”. “Especialmente con estudiantes de TFG o TFM, asi como de
doctorado hago videoconferencias con frecuencia, pero uso Skype o Adobe Connect”,
coincide C.

Por otro lado, los docentes valoran muy positivamente que se puedan enviar
Noticias/Novedades por medio de Moodle. C asegura que “es una muy buena
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herramienta para mantener informados a toda la comunidad, ya que las Novedades
que se suben se reciben por correo electronico”.

Sin embargo, 2 se queja de que “recibimos muchos mensajes, porque son muchas
asignaturas y, ademas, desde el centro y desde la Universidad también nos mandan
novedades... y muchas veces ni nos interesa lo que nos mandan”. La queja de los
estudiantes no se centra tanto en las novedades publicadas en cada asignatura, sino
en los mensajes institucionales que reciben, que no segmentan por publicos. De esta
manera, los estudiantes pueden recibir contenidos que nada tienen que ver con ellos.
Este problema de comunicacién interna se escapa a los objetivos de este estudio,
pero seria interesante estudiarlo en profundidad para poder resolverlo, por las
consecuencias nefastas que tiene en cuanto a comunicacion se refiere.

En la imagen 1 se puede observar, en la columna derecha, un ejemplo de “Ultimas
Novedades”.

En la imagen 1 también se puede observar un ejemplo de “Eventos Préximos”.
Moodle da la opcidn de esta seccidn, en la que se indican qué eventos del calendario
estan mas proximos: un examen, entrega de una tarea, etc. Esta seccion esta muy
bien valorada por los estudiantes que consideran que “siempre es bueno que nos lo
recuerden, para que no se nos pase”, tal como reconoce 2.

Por otro lado, Moodle también permite concertar citas entre estudiante y docente.
Aqui las opiniones son dispares. Mientras C asegura que le ayuda a organizar sus
tutorias presenciales, D considera que no es necesario pedir cita: “mi horario de
tutorias esta abierto y siempre podra venir quien quiera o lo necesite, aunque no
tenga cita”. D prefiere que “si me quieren pedir una cita se haga presencialmente,
aunque ya digo que atiendo a todo el mundo en el horario establecido de tutorias, no
hace falta cita previa”.

4.1.3. Evaluacion en Moodle

Moodle ayuda en el proceso de evaluacion y de calificacion. Es decir, mediante la
plataforma se puede evaluar el proceso de ensefianza y, también, se puede calificar
al alumnado.

En cuanto a la calificacion, se pueden poner pruebas evaluables: test, tareas, etc.
C relata que “algunos compafieros estan optando por poner los examenes en
Moodle, ponen un examen tipo test y la ventaja es que no hay que corregir. Se
adelanta mucho tiempo, aunque yo aun no me he animado a hacerlo”. Lo que si
hacen tanto C como D es poner tareas en Moodle que forman parte de la calificacion.

Moodle permite calificar al alumnado por medio de la plataforma, introduciendo
los valores que estén estipulados en cada caso. Sin embargo, D considera que esta
calificacion puede ser compleja, ya que “el sistema de evaluacion de las asignaturas
que imparto esta muy fragmentado y hay muchas actividades calificables”. “Si a esto
le sumamos que puede haber hasta 5 profesores implicados en la calificacion de una
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asignatura, realmente puede ser muy complejo calificar por Moodle, por lo que
optamos por intercambiar las calificaciones de forma tradicional”, relata D.

Por su parte, C considera muy comodo evaluar por medio de estas plataformas. C
relata que con ensefnanzas presenciales no califica a los estudiantes a través de la
plataforma, pero “si lo hago para ensefianzas virtuales o a distancia y la experiencia
es muy positiva, ya que me permite ahorrar mucho tiempo, al no tener que pasar las
notas parciales y finales de los estudiantes”.

En cuanto a la evaluacion, Moodle ofrece poder poner encuestas de opinidn, en la
que todos los colectivos pueden evaluar cdmo ha sido el proceso. Tanto C como D
aseguran que han puesto encuestas de este tipo a su alumnado, pero C lamenta que
cada vez lo hace menos porque “mi Universidad pasa una encuesta a cada
estudiante por asignatura y profesor. Antes solia poner una encuesta de evaluacion,
pero como ya hay demasiadas encuestas, ultimamente no lo hago”.

En la misma linea, el estudiante 2 se queja de las mdltiples encuestas que deben
hacer, ya que es una por cada profesor que participa en cada asignatura. Estas
encuestas se realizan de forma virtual, al margen de Moodle (como maximo, se
puede poner el enlace de la encuesta en Moodle).

Lo que si realizan C y D son test que le permiten conocer la adquisicion de
conocimientos de los estudiantes. Plantean test de autocorreccion, con la que los
estudiantes pueden comprobar si estan aprendiendo bien la materia y el profesorado
hacerse una idea de como ha sido el proceso de ensefianza-aprendizaje.

“Este tipo de pruebas puede ser muy util, porque te sirve para estudiar. No
muchos profesores los ponen, pero cuando alguno lo hace, si que me sirve”, dice 2.
D, por su parte, considera que le resulta provechoso y que, por ello, suele plantear
uno o dos test por semestre: “el problema es el de siempre: el tiempo que hay que
dedicarles a estas cosas”, se queja. D entiende que, si no se utiliza mas esta opcién
es, precisamente, por el trabajo que conlleva.

4.2. Edmodo
4.2.1. Contenido en Edmodo

Edmodo abarca diferentes niveles educativos (basicos hasta avanzados), con unas
funciones similares a Moodle en cuanto a las posibilidades que ofrece (crear grupos,
publicar tareas, tener un registro de calificaciones, calendario, o biblioteca), pero se
basa en el uso individual de cada profesor (pues su empleo no esta
institucionalizado) y afiade opciones de contacto con las familias.

Segun A “la posibilidad de compartir materiales resulta muy Util en conservatorios,
pues ademas de evitar el uso de fotocopias de partituras, estas plataformas ayudan
a los alumnos a ser mas metddicos en el estudio y les proporciona una carpeta
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donde guardar contenido indispensable para su formacidon: grabaciones, audios y
videos de grandes intérpretes, etc.”

El almacenaje de informacion con la funcién de biblioteca para profesores o
“mochila” para estudiantes permite almacenar una cantidad ilimitada de
archivos/enlaces en ella y conectar Google Drive, siempre y cuando no se excedan
los 100 MB por archivo, pero el total es ilimitado. Segin A “se queda un poco corto si
subes videos, por lo que se suelen compartir principalmente enlaces de WeTransfer o
audios”.

Para 1, “la mochila es muy Util para guardar el contenido multimedia, y en cuanto
a los documentos, solia perder las fotocopias que me daba el profesor, y desde que
sé que las suelo estudiar con mi tableta”.

El hecho de emplear Edmodo en el aula segin B “es otra herramienta que
contribuye a la implementacion de las nuevas metodologias e-Learning, potenciando
el uso de dispositivos digitales y la autonomia del alumno en la busqueda de
informacion y el contraste de datos”.

Edmodo contiene aplicaciones internas que completan el desarrollo de algunas
capacidades entre los estudiantes, a lo que B expone que “son muy interesantes
algunas, pero no se usan porque la mayoria son de pago”.

4.2.2. Comunicacion en Edmodo

Una caracteristica muy significativa de Edmodo es su estética. Segliin 1 “se parece
a Facebook”, y no es de extrafiar esta apreciaciéon pues contiene una barra de
navegacion en la parte superior de la pagina, un tablon de novedades de otros
usuarios que recuerda al tablén de anuncios de Facebook, paneles de control
laterales y emplea Hashtags. En la imagen 2 se puede observar un ejemplo de la
estética de Edmodo.

Ademas, Edmodo permite compartir publicaciones en Twitter y Facebook, lo cual
A, By 1 no usan con frecuencia, aunque B sefiala que “resulta interesante motivar
los avances musicales de los alumnos compartiendo su trabajo de clase
puntualmente con sus familiares y amigos, pues crean productos artisticos”.

Existe un panel de novedades general y otro panel que se usa como un foro
interno para cada grupo o clase. El mas util segin A es el de cada grupo “en
ocasiones tanto profesores como alumnos responden respectivamente a dudas
planteadas. En algunos casos estas aclaraciones bastan con una explicacion por
escrito (incluso compartiendo algun material adicional), o se posponen para que se
resuelvan en clase”.

En cuanto a la mensajeria de Edmodo es posible intercambiar mensajes privados
entre profesores y alumnos, o enviar notas a una clase o grupo concreto.
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Imagen 2: Ejemplo de una cuenta Edmodo.
Fuente: Elaboracion propia y Edmodo (2019).

Tal como se ha mencionado, en Edmodo la educacién presencial se extiende de manera
virtual al ambito familiar, pues los padres pueden monitorear la actividad de sus hijos
adoptando un rol activo en su educacidn, revisando sus tareas y fechas de entrega. Segun A
“la posibilidad colaboracién de las familias en este proceso es fundamental y contribuye a
que los alumnos cumplan con sus obligaciones y objetivos”.

Sin embargo, B anade que “algunos padres no estan familiarizados con la informatica y
prefieren la realizacion de mas tutorias presenciales” y anade “en el Conservatorio, para
informarles preferimos usar el correo electrénico o para otras funciones el programa
miConservatorio, pues se usa a nivel de centro y proporciona datos globales del conjunto de
asignaturas”.

Sin embargo, en cuanto a los avisos de proximos examenes y entregas de trabajos, todos
los encuestados afirman que cualquier aviso siempre resulta util.

4.2.3. Evaluacion en Edmodo

En Edmodo es posible realizar encuestas, pruebas evaluables y calificar al
alumnado.

Segin A “usa anualmente Edmodo en la realizacion de pruebas o examenes
escritos de evaluacion inicial; y encuestas de satisfaccion y autoevaluacién a finales
de trimestre y de curso” sin embargo B y 1 afirman no usar estas funciones de
Edmodo. Pues B mantiene que “en las ensefianzas musicales se evallan pruebas de
ejecucion instrumental que no se adaptan al formato de las pruebas de Edmodo”.
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Sin embargo, 1 afirma haber sido evaluado segun las tareas o trabajos que haya
subido y destaca que “los plazos de entrega parecen mas estrictos al no poder subir
un archivo si se ha superado el horario de entrega”. También afirma que “a sus
padres le gustaba ver la calificacion y la explicacion de la misma”.

En cuanto a la evaluacién continua, tanto A como B concluyen que resulta de
interés la entrega periddica de tareas (en este caso en formato audio) través de
Edmodo como forma de perfeccionar la autoevaluacion dejar constancia de la calidad
del progreso individual de cada estudiante.

5. CONCLUSIONES

Moodle y Edmodo son dos plataformas que se suelen utilizar como complemento a
la ensefanza presencial (también en virtual) y que permiten tanto compartir
contenidos como pueden ser buenas herramientas de comunicacién entre
profesorado y estudiantes, tal como destaca Diaz-Pinzon (2017).

Sin embargo, existen diferencias sustanciales entre Moodle y Edmodo en cuanto al
uso se refiere. Edmodo es una plataforma que se utiliza de forma individual por
docentes, mientras que Moodle se utiliza de forma mas institucionalizada
(Maldonado-Berea y Vega-Gea, 2015, p. 108).

Se ha comprobado cuales son los recursos, actividades y posibilidades que ofrecen
estas dos plataformas (objetivo 1), constatdndose que son muy variados. Aunque no
siempre los usuarios aprovechan todo el potencial. Lo mas habitual es que se
ofrezcan contenidos, pero las herramientas que potencian la comunicacion
profesorado-alumnado no se utilizan demasiado.

El hecho de ser, en la mayoria de los casos, un complemento a lo presencial, hace
que sea un trabajo anadido para muchos docentes, pocas veces reconocido. Sin
duda, esta circunstancia influye en el hecho de que no se aprovechen mas las
posibilidades de las plataformas, especialmente aquellas que son muy interesantes
(como las de comunicacidn), pero cuya gestion supone una carga importante de
trabajo.

Precisamente, estas circunstancias inciden en la opinidbn que docentes vy
estudiantes tienen de estas plataformas (conocerla era el objetivo 2). En general, los
resultados muestran una satisfaccion generalizada del profesorado y de los
estudiantes en los dos casos, coincidiendo con estudios previos, como los de
Rivadulla-Lépez (2015).

Pero existen algunas criticas o aspectos negativos. El profesorado se suele quejar
del trabajo que conlleva la gestion de estas plataformas, mientras que los
estudiantes las ven menos atractivas que otras tecnologias, como las redes sociales.

El factor motivador que en su dia pudieron suponer estas plataformas parece que
se extingue. Como las TIC son indispensables en la sociedad actual, las instituciones

101
Revista de Comunicacién de la SEECI. 15 noviembre, 2019 / 15 marzo, 2020, n°® 50, 87-105



Almansa-Martinez, A.; Van-Zummeren Moreno, G. y Haro, R. Funcionalidades de Moodle y
Edmodo en las ensenanzas medias y superiores

educativas deben replantearse como reorientarlas, para potenciar la alfabetizacion
digital y para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje (Campos-Cruz y Ramirez-
Sanchez, 2018).

6. REFERENCIAS

Belando-Montoro, M. R. (2014). Formacion permanente del profesorado. Algunos
recursos TIC para la docencia universitaria. Revista Iberoamericana de Educacion,
651), 1-11.

Caldevilla, D. (2009). Democracia 2.0: La politica se introduce en las redes sociales.
Pensar la Publicidad, 1II(2), 31-38.

Campos-Cruz, H. y Ramirez-Sanchez, M. Y. (2018). Las TIC en los procesos
educativos de un centro publico de investigacion. Revista Apertura, 11), 56-70.
doi: http://dx.doi.org/10.18381/Ap.vi0n1.1160

Cebreiro, B.; Fernandez-Morante, C. y Arribi, J. (2014). Moodle: ¢la navaja suiza?
Revista de Investigacion en Educacion, 122), 234-252.

Colas-Bravo, P. y Hernandez-Portero, G. (2014). Incidencia de la Formacién del
Profesorado en sus creencias sobre el valor de las TIC en la ensefanza de la
MUsica. Educatio Siglo XXI, 323), 51-74. doi: http://dx.doi.org/10.6018/j/210981

De Haro, J. (2010). Redes Sociales para la educacion. Madrid: Anaya.

Diaz-Pinz6n, J. E. (2017). Edmodo como Herramienta Virtual de Aprendizaje.
INNOVA Research Journal, A10), 9-16.

Dos Santos-Ferreira, G. M.; Cunha-Freitas, R. & Portela-Moreira, L. C. (2018).
Inovacao, TIC e docéncia: praticas e concepgdes de professores em uma IES
privada. Revista Internacional de Educacion Superior, 41), 25-51. doi:
http://dx.doi.org/10.22348/riesup.v4i1.8650880

Esteve-Faubel, J. M.; Molina-Valero, M. A.; Botella-Quirant, M. T. y otros (2010). La
evaluacion de la docencia en lenguaje musical desde una perspectiva integradora,
en VIII Jornadas de Redes de Investigacion en Docencia Universitaria. Nuevas
Titulaciones y cambio universitario. Alicante: Universidad de Alicante.

Garcia-Barrera, A., y De las Heras-Cuenca, A. M. (2017). Propuestas para la equidad
y la mejora de la docencia en las aulas virtuales universitarias. CEF, (7), 77-101.

Garcia-Tartera, F. 1. (2017). Competencias digitales en la docencia universitaria del
siglo XXI. (Tesis Doctoral). Universidad Complutense de Madrid, Madrid.

Garrote-Rojas, D.; Arenas-Castillejo, J. A. y Jiménez-Fernandez, S. (2018). Educacién
intercultural en el aula: profesorado y TIC. Revista Prisma Social, (22), 326-345.

102
Revista de Comunicacién de la SEECI. 15 noviembre, 2019 / 15 marzo, 2020, n°® 50, 87-105


http://dx.doi.org/10.18381/Ap.v10n1.1160
http://dx.doi.org/10.6018/j/210981
http://dx.doi.org/10.22348/riesup.v4i1.8650880

Almansa-Martinez, A.; Van-Zummeren Moreno, G. y Haro, R. Funcionalidades de Moodle y
Edmodo en las ensenanzas medias y superiores

Gea, M. y Camarillo, J. (2012). Reflexiones y Tendencias, en Llorens, F. (Coord.).
Tendencias TIC para el apoyo a la Docencia Universitaria (pp. 20-23). Madrid:
CRUE.

Gomez Cano, C. A.; Sanchez Castillo, V. y Ramdn Polania, L. (2017). Incorporar las
TIC a los procesos de ensefianza-aprendizaje: Una lectura desde el actuar docente
en educacion superior. Horizontes Pedagogicos, 1941), 48-54.

Jiménez Cercado, M. E. y Acosta Véliz, M. M. (2018). Experiencia universitaria
del uso de Edmodo en el aula. Caso Universidad de Guayaquil, Ecuador.
3C TIC: Cuadernos de desarrollo aplicados a las TIC, A2), 36-67. doi:
http://dx.doi.org/10.17993/3ctic.2018.60.36-67/

Krippendorff, K. (1990). Metodologia de andlisis de contenido. Teoria y Practica.
Barcelona: Paidés Comunicacion.

Llorens, F. (2013). 7endencias TIC para el apoyo a la Docencia Universitaria. Madrid:
CRUE.

Lorenzo, J. (2019). Uso de TIC en docentes de nivel medio, terciario y universitario
de ciencias humanas y sociales. Anuario Digital de Investigacion Educativa, (1),
89-104.

Maldonado-Berea, G. y Vega-Gea, E. (2015). Actitud de los estudiantes universitarios
ante la plataforma Moodle. Pixel-Bit. Revista de Medios y Educacion, (47), 105-
117. doi: http://dx.doi.org/10.12795/pixelbit.2015.i47.07

Marin, E. C. (2015). Redes Sociales Educativas: caso Edmodo en Educacion
Secundaria. Campus Virtuales, 42), 10-15.

Morales, E. K.; Morales X. A. y Ocafia, J. M. (2017). Las TICS en la educacion
intercultural. Revista Publicando, 41), 369-379.

Negron-Rivera, S. (2019). Influencia de la cultura organizacional universitaria en el
uso de las TIC. Revista Electronica de Investigacion y Docencia (REID), (21), 67-
80. doi: http://dx.doi.org/10.17561/reid.n21.5

Ortega-Ruipérez, B. (2018). Directrices pedagdgicas para la docencia de innovacion y
TIC en la formacion de futuros docentes, en Roig-Vila, R. (Ed.). £/ compromiso
académico y social a través de la investigacion e innovacion educativas en la
Ensenanza Superior (345-355). Barcelona: Octaedro.

Rivadulla-Lépez, J. C. (2015). Concepciones de los estudiantes de Magisterio sobre
Moodle. Revista de estudios de investigacion en Psicologia y Educacion, (13). doi:
http://dx.doi.org/10.17979/reipe.2015.0.13.328

103
Revista de Comunicacién de la SEECI. 15 noviembre, 2019 / 15 marzo, 2020, n°® 50, 87-105


http://dx.doi.org/10.17993/3ctic.2018.60.36-67/
http://dx.doi.org/10.12795/pixelbit.2015.i47.07
http://dx.doi.org/10.17561/reid.n21.5
http://dx.doi.org/10.17979/reipe.2015.0.13.328

Almansa-Martinez, A.; Van-Zummeren Moreno, G. y Haro, R. Funcionalidades de Moodle y
Edmodo en las ensenanzas medias y superiores

Roman-Garcia, S.; Almansa-Martinez, A. y Cruz-Diaz, M. R. (2016). Adultos y
mayores frente a las TIC. La competencia mediatica de los inmigrantes digitales.
Revista Comunicar, (49), 101-109. doi: http://dx.doi.org/10.3916/C49-2016-10

Rubio, M. J. y Escofet, A. (2014). Visiones de los estudiantes de la docencia
universitaria mediada por TIC. Pixel-Bit. Revista de Medios y Educacion, (45), 217-
230. doi: http://dx.doi.org/10.12795/pixelbit.2014.i45.15

Trespaderne Arnaiz, G. (2010). Educacion ético-civica y TIC en Secundaria (Tesis
Doctoral). Universidad de Almeria, Almeria.

Valencia-Arras, A. K.; Arras-Vota, A. M. G. y Tejedor-Tejedor, F. J. (2015).
Perspectiva de estudiantes de posgrado sobre escenarios de aprendizaje,
condiciones de la docencia y competencias en TIC en las modalidades presencial y
virtual. Revista Apertura, &2).

Wimmer, R. D. y Dominick, J. R. (2001). Introduccion a la investigacion en medios
masivos de comunicacion. Madrid: Paraninfo.

Zempoalteca-Duran, B.; Barragan-Lépez, J. F.; Gonzalez-Martinez, J. y Guzman-
Flores, T. (2017). Formacion en TIC y competencia digital en la docencia en
instituciones publicas de educacidon superior. Revista Apertura, %1), 80-96.
http://dx.doi.org/10.18381/Ap.v9n1.922

AUTORES:

Ana Almansa-Martinez

Profesora Titular de Universidad, Facultad Ciencias de la Comunicacién, Universidad
de Malaga. Autora de De/ gabinete de prensa al gabinete de comunicacion, Nuevos
medios en Comunicacion Politica, Assessorias de Comunicacaoy de mas de cincuenta
articulos en revistas cientificas. Investigadora principal en el proyecto Lobby y
Comunicacion en Espafia (Ministerio de Ciencia e Innovacion. Programa Nacional de
I+D) y del proyecto La Comunicacion de los bienes patrimoniales para el desarrollo
econdomico y social de Andalucia (Centro de Estudios Andaluces). Editora de la
Revista Internacional de Relaciones Publicas. Coordinadora del Master Oficial
Direccion Estratégica e Innovacion en Comunicacion. Secretaria de la Comision
Académica del Doctorado Interuniversitario en Comunicacion. Vocal de la Comision
de Formacion del PDI de la UMA.

anaalmansa@uma.es

Orcid ID: http://orcid.org/0000-0003-0256-6369

Google Scholar:
https://scholar.google.es/citations?user=Q8LWr1AAAAAJ&hI=es&oi=ao

Research Gate: https://www.researchgate.net/profile/Ana Almansa Martinez
Directorio Exit: https://www.directorioexit.info/ficha4585

104
Revista de Comunicacién de la SEECI. 15 noviembre, 2019 / 15 marzo, 2020, n°® 50, 87-105


http://dx.doi.org/10.3916/C49-2016-10
http://dx.doi.org/10.12795/pixelbit.2014.i45.15
http://dx.doi.org/10.18381/Ap.v9n1.922
mailto:anaalmansa@uma.es
http://orcid.org/0000-0003-0256-6369
https://scholar.google.es/citations?user=Q8LWr1AAAAAJ&hl=es&oi=ao
https://www.researchgate.net/profile/Ana_Almansa_Martinez
https://www.directorioexit.info/ficha4585

Almansa-Martinez, A.; Van-Zummeren Moreno, G. y Haro, R. Funcionalidades de Moodle y
Edmodo en las ensenanzas medias y superiores

Guillermo van Zummeren Moreno

Doctorando en el Doctorado Interuniversitario de Comunicacién de las Universidades
de Malaga, Sevilla, Huelva y Cadiz. Master Universitario en Investigacion Musical de
la Universidad de Murcia. Titulo Superior de Muasica en la especialidad de
Interpretacion en el Conservatorio Superior de Musica de Murcia Manuel Massoti
Littel. Concertista y Profesor de Trombdn y Musica de Camara en el Centro
Autorizado de Ensefianzas Musicales ANMAVI S.L. de Murcia (Departamento de
Viento-Metal y Percusion), en el Conservatorio Profesional de Musica “Julian Santos”
de Jumilla (Departamento de Viento) y en el Conservatorio de Muisica de Murcia
(Departamento de Viento-Metal y Percusion).

vanzumer@gmail.com

Orcid ID: https://orcid.org/0000-0002-3408-5968

Google Scholar:
https://scholar.google.es/citationsuser=s90LMvcAAAAI&hl=es&authuser=1
Research Gate: https://www.researchgate.net/profile/Guillermo Van Zummeren-
Moreno

Academia Edu: Academia.eu uma.academia.edu/GuillermovanZummerenMoreno

Rosario Haro

Concertista, Investigadora y Profesora de Piano en el Conservatorio de Musica de
Cartagena, (departamento de piano) y en la Escuela de Base y Altos Estudios
Musicales Alter Musici S.L. (departamento de Piano y musica de camara). Doctoranda
en el Doctorado Interuniversitario de Comunicacion de las Universidades de Malaga,
Sevilla, Huelva y Cadiz. Master Universitario en Investigacién Musical de la
Universidad de Murcia. Titulo Superior de Musica en la especialidad de Interpretacion
(Piano) en el Conservatorio Superior de Musica de Murcia.
rosario.haro@murciaeduca.es

Orcid ID: https://orcid.org/0000-0002-9645-8504

Google Scholar: https://scholar.google.es/citations?hl=es&user=Pn5HwWskAAAA]
Research Gate: https://www.researchgate.net/profile/Rosario Haro2

Academia Edu: https://uma.academia.edu/RosarioHaro

105
Revista de Comunicacién de la SEECI. 15 noviembre, 2019 / 15 marzo, 2020, n°® 50, 87-105


mailto:vanzumer@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-3408-5968
https://scholar.google.es/citations?user=s9oLMvcAAAAJ&hl=es&authuser=1
https://www.researchgate.net/profile/Guillermo_Van_Zummeren-Moreno
https://www.researchgate.net/profile/Guillermo_Van_Zummeren-Moreno
http://academia.eu/
http://uma.academia.edu/GuillermovanZummerenMoreno
mailto:rosario.haro@murciaeduca.es
https://orcid.org/0000-0002-9645-8504
https://scholar.google.es/citations?hl=es&user=Pn5HwskAAAAJ
https://www.researchgate.net/profile/Rosario_Haro2
https://uma.academia.edu/RosarioHaro

